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Estamos apresentando a vocés o documento Orientacdes Curriculares e Proposicao
de Expectativas de Aprendizagem para o Ensino Fundamental — Educacdo de
Jovens e Adultos, que faz parte do Programa de Orientacao Curricular do Ensino
Fundamental, da Secretaria Municipal de Educacéo.

O programa tem como objetivos principais contribuir para a reflexdo e discussao
sobre o que os estudantes precisam aprender, relativamente a cada uma das areas
de conhecimento, e subsidiar as escolas para o processo de selecao e organizacdo
de conteudos ao longo do ensino fundamental.

O presente documento foi organizado por Professor especialista e coordenado pela
Diretoria de Orientac¢@o Técnica. Foi disponibilizado no Portal Educacao e submetido
a leitura nas Unidades Escolares e Coordenadorias de Educacao que apresentaram
propostas de reformulacao e sugestoes.

A partir da sistematizacdo dos dados coletados, foi elaborada a presente verséo,
que orientara a organizagcdo e o desenvolvimento curricular das escolas da rede
municipal.

Esse processo de construcdo coletiva exigiu o envolvimento amplo de todos os
educadores que atuam na rede municipal e a participacdo ativa das Coordenadorias
de Educacao e das instancias dirigentes da Secretaria Municipal de Educacao.

Para a nova etapa — a reorientacdo do curriculo da escola em 2008 — apontamos a
necessidade de articulacdo deste documento com os Planos de Ensino ajustados as
necessidades de aprendizagem dos alunos.

Contamos com a participacdo de todos neste compromisso de oferecer cada vez
mais um ensino de qualidade para as criancgas e jovens da cidade de Sao Paulo.

Alexandre Alves Schneider
Secretario Municipal de Educacéo
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PARTE 1




Educacao e empregabilidade

O Brasil testemunha, desde a década de 1990 do século passado, um momento
de expansdo da educacdo formal em todos os niveis, em consequéncia das mu-
dancas no mundo do trabalho e nas formas de organizacao e participacéo social. O
fenbmeno néo é exclusivamente nosso, abrangendo todos os paises periféricos e,
inclusive, os paises do nucleo central, ainda que de formas diferenciadas.

No caso brasileiro, a Ultima década do século passado assistiu a universalizacao do
Ensino Fundamental, de modo que a populacéo de 7 a 14 anos se encontra atendida,
ainda que precariamente e com desigualdades brutais quando se considera a qualidade
das escolas em fungéo dos publicos a que assistem. Por outro lado, verificou-se o au-
mento extraordinario das matriculas na Educacao de Jovens e Adultos, em especial no
segundo segmento do Ensino Fundamental e no Ensino Médio. De acordo com o Inep/
MEC (censo escolar de 2004), a Educacao de Jovens e Adultos (EJA) possuia, em 2004,
4,6 milhdes de matriculas, com crescimento de 3,9% em rela¢&o ao ano anterior. De 52
a 82 série do ensino fundamental na EJA houve, de 2003 para 2004, incremento de 5,7%
na matricula, que passou a contar com 1,9 milhdo de estudantes. De 12 a 42 série ndo foi
registrada variacgao significativa na matricula, que, hoje, é de 1,6 milh&o.

Esse processo tem gerado a reducdo progressiva e substancial do analfabetis-
mo pleno. A partir da década de 1990, pela primeira vez na histéria brasileira, a curva
de analfabetismo ficou descendente nao apenas na porcentagem de analfabeto, mas
também no numero absoluto de analfabetos (FERRARO, 2002).

Mesmo assim, a realidade é bastante dura. Segundo dados do Indicador Nacional
de Alfabetismo Funcional (Inaf 2006; 2005), elaborado pelo Instituto Paulo Montenegro
e pela ONG Acédo Educativa, apenas 26% da populacéo brasileira na faixa de 15 a 64
anos de idade sédo plenamente alfabetizados, 7% s&o analfabetos e outros 30% estéo
em nivel rudimentar de alfabetismo. Quase 33% séo da classe C e 64%, das classes D e
E. Somente 6% deles usam computadores, mas 52% dizem ler jornais e 48%, revistas.

Outros 38% dos brasileiros se encontram em Nivel Basico de alfabetismo. Es-
tes, de acordo com o referido indicador, conseguem ler um texto curto, localizando
uma informacao explicita ou que exija uma pequena inferéncia.

As principais dificuldades estdo concentradas, portanto, entre pessoas das clas-
ses C, D e E. Nesse nivel, 60% das pessoas tém ao menos o ensino médio completo,



54% usam computadores, 83% dizem ler jornais e 84% revistas. No que concerne
aos conhecimentos matematicos, estes levantamentos apontam que somente 23%
da populacéo jovem e adulta brasileira (compreendida entre 15 e 64 anos) sdo capa-
zes de resolver um problema que envolva a execucdo de uma série de operacdes. S
essa parcela é capaz de solucionar problemas que envolvam calculo proporcional e
apenas nesse grupo se encontram pessoas que demonstram certa familiaridade com
representagdes graficas como mapas, tabelas e graficos.

O que € preciso compreender € que o aumento de procura por educacéo formal esta
diretamente relacionado com a mudanca do perfil da estrutura produtiva e, consequiente-
mente do mercado de trabalho. A globalizac&o da economia e a reestruturacdo produtiva,
com base na acumulacao flexivel do capital, t¢m implicado o processo produtivo dindmico
e em constante mudanca, em funcéo da incorporagéo da ciéncia e da tecnologia a busca
de competitividade. Os processos de producao de estrutura fixa de base eletromecénica
foram substituidos por processos mais ageis, apoiados na microeletrbnica, que permite
soluges velozes e ajustes constantes, desde que haja dominio da ciéncia.

Este modelo produtivo demanda um trabalhador que disponha de conhecimento
tecnolégico, saiba comunicar-se com propriedade, trabalhe em equipe, crie solugbes
para problemas imediatos, avalie sua prépria acao e esteja em continuo processo de
formacgéo. Desta feita, este trabalhador, tem sua insercdo no mundo do trabalho re-
organizado, isto €, nas novas bases produtivas, tendo portanto que ter dois atributos
fundamentais: competitividade e empregabilidade.

Mas ai estd um problema chave: o verniz aparentemente progressista deste mo-
delo se desfaz quando se verifica que, muito mais de uma forma ampla e emancipado-
ra de sociedade e de trabalho, o que determina a reordenac¢éo do modelo produtivo e
da educacéo séo as necessidades do proprio sistema. A complexidade crescente dos
processos de producéo e das formas de relacionamento no setor de atendimento pres-
supde um trabalhador capaz de ler, seguir instrucdes, resolver problemas préticos. Isto,
contudo, nao significa que a educacao deva avancar além desta formagao pragmatica.
Nesta légica, é para isto, e somente para isto, que a educacédo se faz necessaria.

De fato, a correlacdo entre escolaridade e organizacéo social nunca foi tdo for-
te, a ponto de a escolaridade ser um indicador fundamental de empregabilidade. Ao
adulto sem escolaridade faltaria tanto aquela informacéo enciclopédica que compde
0s ensinamentos escolares, a se reproduzirem via testes e provas, bem como o co-
nhecimento dos procedimentos préprios da producao e do consumo, o qual impede
de atuar com desenvoltura na normatividade estabelecida.



De todo modo, é importante observar que as transformacdes nos processos de
producdo e de organizacao social tendem a aumentar a importancia da escolaridade,
ainda que, paradoxalmente, a educacgéo escolar — tanto de criancas e jovens como de
adultos — ndo apenas se mostra incapaz de promover a democracia e a distribuicdo da
riqueza, como também se tem realizado pela banalizacdo do conhecimento e pela ins-
tituicdo de um modelo educacional, limitado a reproducédo de normas, valores e proce-
dimentos, pouco oferecendo o0 acesso a bens culturais acumulados pela humanidade.

Em Ultima analise, o que se evidencia, desde essa perspectiva, é a instituicdo de
um “alfabetismo pragmatico”, ou “alfabetismo necessario” (OSAKABE, 1984) — aquele
que permite a pessoa ler e escrever umas tantas coisas e operar com numeros, de
modo a ser capaz de agir apropriadamente em funcéo dos protocolos e procedimen-
tos de producao e consumo. No modo como se pensa a educacao escolar, alcancar
determinado grau de escolaridade vincula-se a idéia em dispor de uma quantidade de
informac&o util, de aplicacéo objetiva, e saber proceder, segundo as determinacdes da
producgéo e do consumo.

A ampliacdo da oferta da escolaridade fez com que os empregadores amplias-
sem seu poder de seletividade, de modo que ser escolarizado se tornou condi¢&o de
pré-selecdo para ingresso e permanéncia no mercado de trabalho. Até a década de
1970, a escolaridade formal era pouco significativa para a maioria dos trabalhadores
brasileiros. A oferta de emprego estimulava a migracao, pois a industria tinha meca-
nismos de formacao que independiam da educacéo escolar.

Essa mudanca foi muito veloz. Ha questédo de 10 anos, um trabalhador jovem
— de 25 anos, por exemplo —, com oficio constituido, podia, mesmo sem ter o En-
sino Fundamental completo, continuar sua carreira qualificando-se em servico ou
por formacao especifica e estabelecer-se na profissdo. Consideremos, a titulo de
ilustracdo, o caso de uma empresa grande do setor metallrgico estabelecida na re-
gido de Sorocaba-SP, fundada nos anos 1950, tinha a maioria de seus trabalhadores
analfabetos. Até o inicio dos anos 1970, ndo estabelecia nhenhum grau de escolari-
dade como exigéncia de contratacdo de pessoal; nesse periodo, um trabalhador que
apresentasse um colega para trabalhar ganhava de prémio um dia de licenca. Ainda
nos anos 1970, estabeleceu-se a 42 série como requisito de contratagio; no final dos
anos 1980, passou a exigir o Ensino Fundamental completo e, finalmente, no come-
¢co dos anos 1990, estabeleceu-se o Ensino Médio. No mesmo periodo, a empresa
reduziu em aproximadamente 30% seu quadro funcional (Sene, 2005).

Em termos diretos, a procura por educacdo formal deriva da mudanca do per-



fil de mercado de trabalho. Os trabalhadores buscam programas de ampliagdo de
escolaridade ndo para conseguir trabalho ou alcancar uma posicdo mais favoravel,
mas para nao perder o emprego atual. Trata-se, enfim, de estudar para se manter no
posto de trabalho, com 0 mesmo salario ou salario inferior.

Em palavras mais diretas: quem esta empregado tem de fazer Ensino Funda-
mental e Médio para manter-se empregado; quem nao estd empregado sé consegue
candidatar-se para um posto de trabalho com a escolaridade minima estabelecida
pelos RH das empresas, a qual, em muitos casos, ja é a do Ensino Médio completo.
E possivel prever que, num periodo de tempo n&o muito longo, boa parte do setor de
servigos e de empresas de ponta estabeleca a escolaridade de nivel superior como
exigéncia minima para contratagao.

De acordo com Gaudéncio Frigotto,

O campo educativo, da escola basica a pés-graduacéo, no quadro do ajuste
global, €, entdo, direcionado para uma concepc¢éao produtivista, cujo papel
€ o de desenvolver habilidades de conhecimento, de valores e atitudes e
de gestdo de qualidade, definidas no mercado de trabalho, cujo objetivo é
formar, em cada individuo, um banco de reservas de competéncia que lhe
assegure empregabilidade. (FRIGOTTO, 2000, p. 34)

N&o se pretende, com este raciocinio, negar a importancia que tem a educa-
céo escolar e o alfabetismo, seja para o desenvolvimento e o bem-estar social, seja
para a realizacio pessoal. E evidente que a educacéo formal é condi¢io necessaria,
ainda que nao suficiente, para a plena participacdo nas diversas esferas sociais,
incluindo a vital possibilidade de empregar-se. Ser escolarizado hoje, é fator deter-
minante para atuar na sociedade moderna com relativa independéncia e autonomia,
0 que significa, entre outras observacdes, poder empregar-se, usufruir beneficios da
indastria moderna e ter acesso a variados bens culturais.

Mas, numa analise além das questbes pragmaticas, observa-se, entretanto, que,
nas sociedades modernas, urbano-industriais — como é o caso da sociedade brasileira —,
0 que deveria estar em foco era 0 desenvolvimento da capacidade das pessoas de pro-
cessarem conhecimentos que se encontram além do cotidiano imediato. E isto significa
dispor de conhecimentos organizados e de um dominio da escrita e da matematica que
as habilitem a interagir com as mais variadas formas de pensamento.

Quanto maior o conhecimento escolar e as capacidades que se relacionam com
esta experiéncia, maior serd a freqiéncia de manipulagédo de informacdes variadas:



a interacdo com discursos menos contextualizados ou mais auto-referidos; a con-
vivéncia com dominios de raciocinio abstrato; a producdo de textos para registro,
comunicacgdo ou acao planejada; a realizacdo de leitura autbnoma (sem intervencao
ou apoio de outra pessoa); a possibilidade e as oportunidades do sujeito de realizar
tarefas que exijam monitoracao, inferéncias diversas e ajustamento constante.

Enfim, se ensinar e aprender sdo formas de produzir conhecimento, isto signi-
fica que nao se confundem com acumular informagdes e incorporar mecanicamen-
te certos procedimentos Uteis a vida pratica. O conhecimento — do ponto de vista
do individuo — ndo estd a soma de uma quantidade de informagdes que ele retém,
mas, estd em fun¢do da propria histéria humana e do conhecimento humano. A
organizagdo que se faz delas é adequé-las para que possam serevir ao entendi-
mento de um problema, ocorrido no mundo. Nao se pode reproduzir a estrutura e
os conteudos do ensino tradicional numa relagéo, pois o processo educativo entre
adultos, mesmo considerando que um dos objetivos fundamentais da educacéo
daqueles pouco escolarizados é a possibilidade de acesso ao conhecimento formal
e 0 uso da leitura e da escrita e da matematica. Nao pode reproduzir a estrutura e
os conteudos do ensino tradicional.

No entanto, para que a acdo educativa hdo caia no vazio, simplesmente subme-
tendo-se a légica do ajustamento as demandas do mercado, é fundamental a adver-
téncia que faz Duarte, ao criticar a pedagogia do “aprender a aprender”:

O nucleo definidor do lema “aprender a aprender” reside na desvalorizagdo
datransmissao do saber objetivo, na diluicao do papel da escola em transmitir
esse saber, na descaracterizacao do papel do professor como alguém que
detém um saber a ser transmitido aos seus alunos, na prépria negacao
do ato de ensinar. (...) O lema “aprender a aprender” é a forma alienada e
esvaziada pela qual é captada, no interior do universo ideoldgico capitalista,
a necessidade de superacgdo do carater estatico e unilateral da educacéo
tradicional, com seu verbalismo, seu autoritarismo e seu intelectualismo.
(DUARTE, 2004, p. 9)

Ao assumirmos as limitagcdes e equivocos da educagéo tradicional e aos pro-
cessos de ensinar e aprender préprios destes modelos, ndo devemos incorrer no
erro de supor que a solucao esteja em algum modelo que, ao negar o conhecimento,
valorize os processos de ajustamento ao cotidiano e ao sistema produtivo atual. Uma
educacao que corresponda as necessidades e interesses dos trabalhadores deve
tomar por referéncia a realidade objetiva em que vivem os educandos, ndo apenas



em sua imediaticidade, mas também naquilo que implica a superacdo da condicao
vivenciada por eles.

Cabe aqui destacar dois referenciais de fundamental importancia.

O primeiro € Paulo Freire (1996; 2000), com a idéia de que educacédo é tomada
de consciéncia. Tal principio ganha sentido real quando se compreendeao compren-
der que a aprendizagem - realizada em fun¢éo daquilo que cada um € e sabe, dentro
de um contexto em que se considera a pratica cotidiana - supfe a tomada de consci-
éncia da condicdo de vida em que se encontra e que essa tomada de consciéncia se
faz ndo apenas pela reflexao tedérica desvinculada da pratica ou pelo desenvolvimen-
to de qualquer dominio da técnica, mas, também, pela intervencéo no seu local de
vida. Portanto, ndo existe possibilidade de uma proposta pedagdgica conscientizado-
ra limitada a um ensino cuja finalidade seja a adequacao a realidade imediata.

Se se consideram os aspectos proprios do viver cotidiano é com a finalidade
de aprender com eles e de transcendé-los pela reflexao critica. Desta forma, a agao
educativa deve contribuir para que os educandos, na problematizacéo da vida con-
creta, adquiram novos conhecimento e procedam com a superacao das formas de
saber cotidiano, caracteristicas do senso comum.

O segundo é Milton Santos (2000; 2002), com a andlise que faz da sociedade
moderna, em que se manifesta uma nova forma de tecnologia e de ideologia, assu-
mindo que outra globalizacdo € possivel. Diferentemente das visbes catastréficas,
Milton Santos insiste em dizer que o espacgo de intervencdo ndo acabou, e que se
faz de debaixo para cima, da periferia para o centro. Sua critica aguda a globalizacéo
excludente, a qual ele chama de globalizac&o perversa, e as consideracdes sobre as
formas possiveis de participacdo pela organizacdo de base sao um eixo para qual-
quer proposta de educacéo mobilizadora e participante.

A histéria humana, para Santos, encontra-se num momento em que, material-
mente se torna possivel a libertacdo do trabalho alienado e degradante. Mas, para
isso, é preciso outra ordem mundial e uma concepcao de enfrentamento da realidade
que supbde um modelo de educacéo a fim de criar possibilidades de aquisigao de co-
nhecimentos que permitam entender as transformac¢des no mundo moderno. A acao
educativa visa a apreender o avanco da ciéncia, determinante de novas tecnologias,
e, a0 mesmo tempo, promover a critica a todas as formas de producao de desigual-
dade e excluséo.
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PARTE 2




A especificidade da educacao de
jovens e adultos

Compreendidos os motivos que levam a pessoa em busca de educagéo formal,
cabe refletir sobre 0 que exatamente se esta falando quando se fala em educacao
de adultos?

A principio, poder-se-ia entender educacgéo de adultos como qualquer processo
educativo de que participassem pessoas crescidas. Essa explicagdo, no entanto, ndo
corresponde ao sentido comum da expresséao, ja que ndo se incluem na categoria
“educacdo de adultos”, cursos de culinaria, de etiqueta, de informatica, apesar de
estes normalmente serem oferecidos para adultos e estarem organizados no modelo
escolar de ensino, com delimitagéo espacial e temporal, professor e matéria. Tam-
pouco se consideram “educacéo de adultos” os cursos universitarios, independente-
mente da idade dos alunos e de suas responsabilidades e compromissos sociais.

O fato é que o conceito de educacdo de adulto guarda estreita relagdo com
educacao supletiva, uma forma de oferta diferenciada de educacéo regular de En-
sino Fundamental e Médio. E, como ndo existem referenciais especificos para este
segmento, a pratica predominante tende a reproduzir o modelo escolar tradicional,
constituido para atender criancas e puberes, dividindo o processo de formacdo em
séries e disciplinas compactadas. Ignora-se, portanto, que o adulto nao age, nem
raciocina como crianga e que aprende por mecanismos, pelo menos parcialmen-
te, distintos dos que se verificam entre criangas. E isto porque toda aprendizagem
implica interacdo intensa entre as formas de conhecimento ja incorporadas pelas
pessoas, incluindo-se nestas formas tanto os valores como 0s procedimentos inte-
lectuais e as representacfes dos objetos do mundo. Neste sentido, o resultado de
uma nova experiéncia incorpora-se aquilo que as pessoas ja 0 sao, modificando-se e
modificando-as. De acordo com Oliveira (1999, p. 03), em comparacgao a crianga, “as
peculiaridades da etapa de vida em que se encontra o adulto faz com que ele traga
consigo diferentes habilidades e dificuldades”.

E fato que, por outro lado, conforme assinala Ribeiro (1999, p. 191), os educan-
dos de EJA, dispéem, em nivel bastante diferenciado do que ocorre com criancas
e puberes, “de um amplo universo de conhecimentos praticos e concepg¢des mais
ou menos cristalizadas sobre diversos aspectos da realidade social e natural”. Isto



implica reconhecer que os adultos, em fun¢éo do ja vivido, tém modelos de mundo,
estratégias de compreensédo de fatos e de avaliagdo de valores mais densamente
constituidos, de forma que toda nova incorporacao conduz a ajustes mais complexos
e, eventualmente, mais dificeis de se realizarem.

Desta forma, toda a aprendizagem passa por explicitacdes conscientes do es-
tagio atual e pelo esforco sistematico de sua superagéo, em fungédo da tomada de
consciéncia de seus valores, modos de ser e visdes de mundo.

Compreendida de forma din&mica, a partir dos pressupostos acima estabele-
cidos, a EJA deve ser entendida como uma ag&do permanente, COmo um pProcesso
de educacédo continuada, em que educandos e educadores aprendem, produzem e
avaliam conhecimentos e os incorporam em suas vidas. Dai impor-se como tarefa
da escola contribuir para que os sujeitos participantes do processo educativo desen-
volvam a capacidade de ler, estudar, refletir, pesquisar e intervir. Neste sentido, é
axiomatica a afirmacao de Paulo Freire:

A compreensao critica do ato de ler nao se esgota na decodificagéo pura da pa-
lavra escrita ou da linguagem escrita, mas se antecipa e se alonga na inteligéncia do
mundo. (...) A leitura do mundo precede sempre a leitura da palavra e a leitura desta
implica a continuidade da leitura daquele. (FREIRE, 1984, p.11 e 22)

Paulo Freire, com estas reflexdes, explicita que a educagéo nao ocorre no abs-
trato, de forma independente dos modos objetivos e concretos de vida social e co-
letiva. A leitura do mundo e a leitura da palavra, essencial para a expansao daquela
na sociedade letrada, amplia-se a medida que a pessoa ou o grupo reconsidera seus
olhares, suas experiéncias e seus valores, em funcdo de sua interacdo com novos
conhecimentos.

Em seu livro Pedagogia da autonomia (FREIRE, 1996), o educador adverte que
ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar possibilidades para sua producéo
e que quanto mais criticamente se exerce a capacidade de aprender tanto mais se
constréi a “curiosidade epistemolégica” (isto é, a vontade de saber e de indagar o
conhecimento e a pensar a realidade).

A incorporacao desta perspectiva de educacao pode contribuir para a redefini-
¢ao da atribuicao de responsabilidades e significar um importante rearranjo nas pra-
ticas pedagdgicas, em funcdo da compreensédo dos valores, objetivos e contetidos
constitutivos da educacao escolar.

Neste sentido, trata-se de, pela acdo educativa, contribuir para que os educan-



dos, na problematizacdo da vida concreta, possam adquirir novos conhecimentos
e procedimentos que contribuam para a supera¢do das formas do saber cotidiano,
caracteristicas do senso comum. Mas que fique claro: ndo se trata de desvalorizar o
saber constituido na experiéncia imediata, mas sim de, problematizando-o, permitir a
elaboracéo de quadro de referéncias mais amplo. Conforme ensina Agnes Heller:

Nao ha vida cotidiana sem espontaneidade, pragmatismo, economicismo,
andologia, precedentes, juizo provisorio, ultrageneralizacdo, mimese e
entonacgdo. Mas as formas necessarias da estrutura e do pensamento da vida
cotidiana ndo devem se cristalizar em absoluto, mas tém de deixar ao individuo
uma margem de movimento e possibilidades de explicitacdo. (...) Se essas se
absolutizam, deixando de possibilitar uma margem de movimento, encontramo-
nos diante da alienacéo da vida cotidiana. (HELLER, 2004, p. 39).

Por isso, romper com 0 senso comum pressupde um movimento de desloca-
mento do lugar em que nos costumamos encontrar, para, desde um novo ponto de
observacao, tomar como estranho o que é familiar e, desta forma, compreender o
real (entendido n&o como o absoluto em si, mas sim como o resultado da producéo
histérica do conhecimento).

A educacao, deste modo, constitui-se na possibilidade, pela convivéncia com a
continua producao e a circulagdo do conhecimento, de uma pessoa ou um coletivo,
de pensar sua vida, seus modos de ser e estar no mundo, enfim, de viver e fazer a
condicdo humana. A educacéo para a adequacao, por sua vez, se faz pelo abandono
da postura critica, correspondendo a condi¢cdo de quem se encontra sem condi¢géo
de produzir indagacdes relevantes (a curiosidade epistemoldgica de que fala Freire)
e de tomar consciéncia desta condicao.

Infelizmente, essa possibilidade tem sido frequente. Ao se reproduzirem prag-
maticamente as determinacdes institucionais, acreditando-se que estudar e aprender
se limita a incorporacéo de informagfes supostamente Uteis e ao treinamento de pes-
soas para se ajustarem ao que é solicitado, nada mais é do que se fazer fixar a edu-
cacao e o conhecimento no universo do senso comum. Na verdade, esta perspectiva,
se manifesta como algo transcendental, absoluto, e, por isso mesmo, anti-histérico.

A postura critica e aberta para 0 mundo e para o conhecimento torna-se mais
relevante quando se considera a ndo-neutralidade de qualquer informacéo.

O que é transmitido [pela midia] a maioria da humanidade é, de fato, uma
informagao manipulada que, em lugar de esclarecer, confunde. Isto é tanto



mais grave porque, nas condi¢cdes atuais da vida econdmica e social, a
informagao constitui um dado essencial e imprescindivel. Mas na medida
em que o que chega as pessoas, como também as empresas e instituicbes
hegemonizadas, €, ja, o resultado de uma manipulacéo, tal informacao se
apresenta como ideologia (SANTOS, 2003, p. 39).

Reconhecer a necessidade de uma educacédo formadora e critica leva a
reconhecer também a necessidade do didlogo com as referéncias culturais,
gue representam o saber constituido historicamente, e isto obriga considerar as
conformacdes de verdade que se nos produzem e pelos meios de comunicacao
e pela instituicdo escolar. Porém, este reconhecimento da necessidade do dia-
logo néo significa dizer que a questao pedagdgica se concentre na elaboracéao
de um novo método para ensinar contetudos tradicionais ou na submissao as
formas de divulgacéo e reproducéo do fato midiatico. Ao contrério, o que deve
permanecer em foco é o estabelecimento de outro conteddo e outra maneira
de compreendé-lo, em conseqliéncia de outra concepcdo de conhecimento, de
homem e de sociedade.

Concluindo, podemos assumir que a a¢ao educativa, em funcéo do que acima
se enunciou, impde como exigéncias:

* a ampliagdo da capacidade de interpretacdo da realidade; isto implica a nova
postura no que se refere ao ato de conhecer, assumido como esforgo sisteméatico e
abrangente;

* a apreensdo de conceitos — entendidos como instrumentos de compreensédo da
realidade e alvo constante de reelaboragdo — para que se faga possivel a busca
permanente de conhecimentos;

* 0 desenvolvimento das habilidades de leitura, escrita e calculo, de forma que os
educandos possam interagir com outras formas de conhecimento, além dos que
trazem de sua experiéncia;

* a problematizacdo da vida concreta, de modo que os participantes possam
compreender a realidade e atuar sobre ela no sentido de transforma-la;

» 0 exercicio sisteméatico de andlise da realidade, quando se aplicam efetivamente os
conceitos, contrastando-os com as evidéncias e problematizando-os desde o lugar e
pontos de vista dos sujeitos envolvidos.
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ORIENTACOES CURRICULARES  Expectativas de Aprendizagem - EJA

Expectativas de aprendizagem

3.1 Contextualizacao e compreensao das aprendizagens
escolares

Entende-se por alfabetizacdo o processo pelo qual os sujeitos adquirem o co-
nhecimento do funcionamento do sistema de representacéo alfabético e ortografico
da lingua escrita e da notacdo matematica. A alfabetizacdo, contudo, mesmo con-
siderada em sua especificidade, s6 faz sentido quando se vincula com o desenvol-
vimento social e intelectual dos sujeitos envolvidos, de forma que se ampliem as
possibilidades de sua participacéo e intervencdo ativa no mundo em que vive. “Para
passar da condicdo de analfabeta para a condicéo de alfabetizada, portanto, a pes-
soa precisa transformar em alguma medida sua condicao, incorporando a linguagem
escrita em sua vida” (RIBEIRO, 1999, pp. 35-6).

E nesta dimens&o que faz sentido postular que “o processo de alfabetizacéo
esta vinculado as compreensdes — senso comum, que os(as) educandos(as) tém so-
bre as coisas. Este € o senso comum, o ponto de partida da aprendizagem da lingua
escrita e da superagéo de um dado nivel de compreensé&o para a construgdo de outro
patamar de entendimento sobre a realidade” (FERREIRA; BORGES; TERRA, 2005,
p. 15). A aprendizagem da escrita, desde o seu inicio e de forma ininterrupta, realiza-
se no trabalho sobre os textos que efetivamente se apresentam aos educandos nas
diversas dimensdes sociais.

Saber usar a escrita significa:

» Poder ler jornais, revistas, livros, documentos e outros textos que fazem parte de sua
profissdo, crenga, participagao politico-cultural-social;

» Conhecer e aplicar recursos caracteristicos da escrita (sinteses, resumos, quadros,
graficos, fichas, esquemas, roteiros etc.) e usar nas atividades da vida social de
acordo com a necessidade;

» Escrever o que precisa (avisos, bilhetes, cartas, relatérios, registros, documentos,
listas etc.), tanto para a vida pessoal como para a agao social e profissional;

» Usar procedimentos proprios da escrita, para a organizacdo de sua vida, fazendo
anotacdes, monitorando a leitura, planejando sua agéo;



» Avaliar escritos e leituras que se realiza, considerando os objetivos e a situa¢éo;
* Realizar estudos formais, manipulando textos descontextualizados e auto-referidos;

» Participar de situagbes em que predomina a oralidade escrita, sabendo intervir e
atuar nesse contexto.

No gue tange aos conhecimentos matematicos, ha que se considerarem duas
dimensdes complementares: de um lado, estdo as chamadas necessidades coti-
dianas de calculo, tais como trabalhar com quantidades, medidas, volumes, que se
manifestam na realizacdo de a¢Bes da vida préatica (por ex. mexer com dinheiro;
verificar contas; administrar um remédio, cozinhar com base em uma receita, calcu-
lar quantidades de material em diferentes tipos de trabalho etc.); de outro aparece
a matematica como conhecimento formal, abstrato, em grande parte basico para o
desenvolvimento do pensamento cientifico. A formulagdo das expectativas de apren-
dizagem de matematica supde, portanto, a indissociabilidade dessas duas dimen-
sbes: a resolucao de problemas da vida prética e a estruturacdo do pensamento e a
agilizacao do raciocinio.

Neste sentido, a educacdo matematica no ambito da escola deve permitir aos
educandos compreender e atuar no mundo e que o conhecimento gerado nessa area
do saber seja percebido como fruto da construgdo humana na sua interagcéo constan-
te com o contexto natural, social e cultural.

Ha dois pontos centrais na natureza da Mateméatica que déo suporte a necessi-
dade de seu ensino:

1. Ela é necessaria em atividades praticas que envolvem quantidades de diver-
sos tipos, como numeros, grandezas, medidas, codificagdes de informagao,
e entes geomeétricos.

2. Ela desenvolve o raciocinio logico, as capacidades de abstrair, generalizar,
projetar, transcender o que é imediatamente sensivel. Em grego, mathema sig-
nifica pensamento e aprendizagem, o que quer dizer que desde 0s seus primor-
dios a matematica esteve identificada com o pensamento como tal. O fildsofo
Spinoza escreveu que 0os homens estariam limitados a emitir apenas opinides,
se a Matematica nao lhes houvesse fornecido outra forma de pensar.

N&o ha duvida de que o desenvolvimento do raciocinio ndo ocorre apenas na
escola, e, na escola, ndo apenas na aula de Matematica; mas também nao ha ddvida



de que a Matematica tem um papel privilegiado neste desenvolvimento, ela tem um
papel formativo essencial neste campo.

O ensino de Matematica deve estar orientado para integrar de forma equilibrada
seu papel formativo e seu papel funcional. Este equilibrio e a forma de viabiliza-lo
se tornam questdes ainda mais prementes no ensino de Matematica para adultos,
ja que, referindo-se a adultos de baixa escolaridade, Marta Kohl de Oliveira escreve
com propriedade:

Podemos arrolar algumas caracteristicas do funcionamento cognitivo normalmen-
te associadas aos jovens e adultos a que aqui nos dirigimos, tais como: pensamento
referido ao contexto da experiéncia pessoal imediata, dificuldade de operagdo com
categorias abstratas, dificuldade de utilizagdo de estratégias de planejamento e con-
trole da prépria atividade cognitiva, pouca utilizacdo de procedimentos metacognitivos;
(...) por outro lado, sabemos que neste grupo ha pessoas que nao apresentam essas
caracteristicas, assim como em outros grupos culturais, com outra histéria de formacao
intelectual, ha pessoas com essas mesmas caracteristicas. (OLIVEIRA, 1999, p. 12)

Nestas condicfes, € importante que se organizem estratégias para transformar
as situacdes do cotidiano que envolvem noc¢des e notacbes matematicas em suporte
para a aprendizagem significativa de procedimentos mais abstratos. Um ponto es-
sencial para que isto possa ocorrer € que o professor incentive o aluno a explicitar
seu raciocinio na resolucao dos mais diferentes problemas. Assim, a aula de Mate-
matica deve ser uma aula em que os alunos se expressem com frequéncia.

Outro ponto que se torna claro é que cabe ao professor organizar o seu ensino
para além das expectativas de aprendizagem proprias apenas da Matematica. Se é
verdade aquilo que escreveu Spinoza, é importante fazer com que fique claro que o
uso dos instrumentos intelectuais que a Matematica nos fornece deve expandir-se
para outras areas em que devemos exercer 0 NOSSO pensamento.

Seguindo o principio de que todas as areas de conhecimentos “alfabetizam”, a
leitura e a escrita e o calculo matematico sdo conhecimentos que se imbricam com as
demais formas de conhecimento, de modo que sao, ao mesmo tempo, condi¢céo e re-
sultado de outras aprendizagens. Assim, estes conhecimentos se realizam nao ape-
nas quando tomados como objetos especificos, mas também no trabalho intelectual
com qualquer outro conhecimento. Todavia é necessario observar que, em grande
medida, a ampliacdo do conhecimento da leitura e da escrita e da matemética se faz
em grande parte na medida em que se aprendem outros conhecimentos relevantes.



Os conhecimentos de mundo, ai incluindo as ciéncias, as artes, a filosofia e a
ética, a politica, a historia, sdo ndo apenas fundamentais para a plena participacao
social. A educacéo escolar deve criar as possibilidades para os educandos interpreta-
rem a complexa trama de valores, saberes, representacdes e identidades. Em outras
palavras, a acao educativa se estrutura a partir de temas e contelidos que permitem
a compreensao da realidade para além da cotidianidade e do saber pratico — ainda
que sempre o considerando como inerente a formacéo de cada pessoa —, articulando
conhecimentos dos distintos campos do saber proprios do mundo moderno e as vi-
véncias de cada participante em funcao de sua formacgao cultural, social e cientifica.

Neste sentido, na definicdo dos conteudos a serem trabalhados e, consequente-
mente, das expectativas de aprendizagem, consideram-se, por um lado, a relevancia
cientifica e social, salientando as multiplas relagdes entre o individual e o coletivo,
bem como entre a cotidianidade e a sua transcendéncia em contextos mais amplos,
e, por outro, o sentido das atitudes e valores humanos para a vida em sociedade,
tais como integridade, respeito, responsabilidade, cooperacgéo e repudio a preconcei-
tos e discriminagdes. Neste sentido, promove-se, no trato escolar, a observacao de
regularidades, a vivéncia de processos de investigacao, o raciocinio légico, a com-
preensdo das propriedades e das relacdes entre fatos e fen6menos, a apropriacao
de linguagens, métodos e procedimentos cientificos, a superagao de supersticbes e
preconceitos.

Nesta dire¢do, o ensino de Ciéncias tem como ponto central mostrar a ciéncia
como conhecimento fundamental para a compreensdo do mundo e de suas trans-
formacdes, enfatizando-se ndo apenas 0s seus aspectos mais praticos (como o fato
de que ela nos fornece elementos essenciais para uma vida mais saudavel), mas
também o fato de que o modo cientifico de pensar foi absolutamente central para
a constituicdo de nossa sociedade e de nossa cultura, tal como estdo constituidas
hoje. Assim, fica evidente que o trabalho pedagdgico com a area de Ciéncias deve
ir muito além das expectativas apontadas, que se apresentam apenas como sintese
essencial do que se espera em cada nivel de ensino. E interessante buscar essa
compreensédo da ciéncia que se almeja também nos interesses do educando, nos
acontecimentos mostrados nos meios de comunicacao que se relacionam a Ciéncia,
e principalmente pelos problemas vivenciados pelo grupo (como, por exemplo, 0s
problemas ambientais do lugar em que vivem).

O enfoque ao se trabalhar com questdes do cotidiano nédo deve ser o de buscar
apenas respostas imediatas para problemas concretos, mas o de atingir a compreen-



sdo mais ampla do tema envolvido, almejando-se o desenvolvimento de uma forma
cientifica de pensar.

E extremamente importante que o educador, na acdo educativa, discuta em
classe sobre os temas trabalhados, abrindo espaco para que os educandos expres-
sem suas concepcdes sobre eles, o que sera a partir do questionamento a con-
cepcoes pré-cientificas que pode desenvolver uma forma cientifica de pensar. Tais
guestionamentos ndo devem provir apenas da escola (do programa, do educador),
cabendo incentivar para que os proprios educandos se questionem e questionem 0s
colegas a respeito de suas idéias sobre os fenébmenos.

E relevante, ainda, lembrar que a relagido Ciéncia-Tecnologia-Sociedade é
permeada por temas de diversas ordens, incluindo-se questdes éticas. Faz-se ne-
cessario que a escola se prepare para discutir essa teméatica de forma ampla, pro-
curando atualizar-se nas discussdes cientificas contemporaneas relativas a essas
guestdes, que se apresentam mais fortemente na area da biotecnologia, mas nao
apenas nela.

Na mesma perspectiva, inclui-se a aquisicao da consciéncia geografica, que
supBe a compreensao de territorialidades, dos diversos tipos de vinculo espacial,
referentes as formas de producéo da paisagem, a mobilidade social, a formacao de
grupos sociais e sua interacdo com processos da natureza. Trata-se de permitir a
aquisicdo, por parte do educando a respeito dos conceitos de sociedade, identidade,
tempo, espago, trabalho, cultura, economia, homem, lugar, transformacéo e natureza
— referenciais bésicos para a construgédo do conhecimento.

A percepcédo do fenbmeno histérico segue 0 mesmo principio, com énfase no
fundamento de que a humanidade se constitui na Historia, assim como suas produ-
¢cOes e formas de organizacao. Para tanto, privilegiam-se os contetdos e temas que
permitam o questionamento continuo das vivéncias pessoais e cotidianas, a percep-
cdo das formas de producéo das condi¢des de vida coletiva em diferentes épocas e a
compreensdo das nogdes de tempo e temporalidades histéricas. Assim, o educando
pode envolver-se em um processo de conhecimento da diversidade de modos de
vida, apreendendo as medidas sobre tempo de média e longa duracdes e perceben-
do as transformacfes e permanéncias historicas.

A cultura, nesta linha de raciocinio, deve ser compreendida como a expressao
de uma multiplicidade de manifestacdes e produ¢des dos encontros de grupos so-
ciais e como campo de luta para a legitimacao de significados em constante disputa



de sentidos. A educacédo escolar cabe refletir sobre ampliar as referéncias culturais
dos educandos, reconhecendo que os valores, predilecbes e representacfes da cul-
tura ndo nascem com as pessoas, mas sim sdo produtos sociais, de modo que o
que cada pessoa compreende do real € a manifesta¢do de sua histéria e dos modos
se sua insercéo social, podendo ser sempre compreendidos de novas maneiras em
funcdo de suas vivéncias e aprendizagens. E isto implica ndo apenas conhecimentos
formais ou praticos, bem como igualmente a percepc¢éo da politica e da ética, parti-
cularmente nas sociedades complexas.

A Arte, por sua vez, deve ser compreendida como conhecimento estético, es-
treitamente ligado & apreciacao e ao fazer artisticos que ganham sentido em préticas
culturais diversas. Apreciar e produzir arte implica o saber relacionado a variacdo das
significagcdes e fungdes sociais dados as artes, aos artistas, as manifestagbes estéti-
cas, aos espacos de exposicao e divulgacdo de artes, e, também, aos apreciadores
de arte. Essas significagbes e fungdes sociais, que ocorrem conforme contextos cul-
turais diversos, podem ser apropriados e analisados criticamente.

Enquanto forma de conhecimento que ultrapassa a cogni¢éo e a técnica, a Arte
relaciona-se com o imaginario e com outros saberes, incluindo agueles relativos ao
corpo, a memoria, aos desejos e aos afetos. O conhecimento estético dos educan-
dos resulta de mdltiplas formas de aprendizagem, ndo podendo ser considerado
como o resultando das simples interagdes com objetos estéticos nem visto como
algo que resulta de tendéncias “naturais” com que as pessoas nasceriam. O estudo
do conhecimento estético (producéo, fruicao e contextualizacdo da arte) e das lingua-
gens artisticas (visual, musical, corporal e teatral), assim como a fruicdo orientada
de manifesta¢cBes artisticas, amplia o repertério dos educandos, abrindo-lhe outras
possibilidades imaginativas, sensoriais e criticas. A ampliagdo do repertério cultural
e artistico dos educandos implica a expanséo de sua capacidade de expresséao, co-
municacao e acao.

A Educacao Fisica leva em consideracdo muito mais que o culto ao corpo ou ao
esporte e sim, 0 conhecimento e a experiéncia objetiva da dimenséao histérico-biolo-
gica do individuo e do grupo que convive. Nesse sentido ela representa a possibilida-
de de realizagdo de uma dimenséo fundamental da existéncia humana: exatamente
aguela que na materialidade fisica nos constitui realizar a dimensdo humana que se
produz com a Historia. Conhecer e usar 0 corpo, seus limites e possibilidades, € o
eixo fundamental deste campo de conhecimento.



3.2 Questdes de natureza didatica e metodologica

E importante estabelecer que o principio pedagdgico fundamental na educacéo
de jovens e adultos é o de que se trata de uma educacao entre iguais. Ndo porque
nao se verifiguem diferencas no que concerne as formas de participagao social ou,
0 que mais interessa aqui, no que tange aos conhecimentos de cada participante. E
evidente que o educador dispde de maior conhecimento formal em seu campo de
atuacao e maior familiaridade e trato com a leitura e a escrita.

Como ja se enfatizou acima, deve-se ter claro que o adulto, independentemente
de sua escolaridade, ndo é uma crianga nem raciocina ou analisa o0 mundo deste
modo. Todo adulto traz uma experiéncia de vida e um aprendizado que o tornam um
igual perante o educador. Neste sentido, a educacdo de adultos ndo pode ser con-
siderada um processo de recuperacdo de um tempo perdido, de uma aprendizagem
fora da época.

N&o faz sentido pensar que o educando adulto retorna aos bancos escolares
para aprender o que deveria ter aprendido como crianga. Tal raciocinio so se justifica-
ria se compreendéssemos as pessoas como maquinas acumuladoras de informacao
e de programacao especifica, divorciando os conhecimentos e as capacidades frutos
da vivéncia e das formas de compreender a vida que cada pessoa constitui em sua
historia.

Reconhecendo que o educando procura na educagado seu crescimento social
e intelectual, a ampliacdo de sua capacidade de agir no mundo, pelo trabalho, pela
participacdo, pela percepcdo que dialoga com seus valores e expectativas. E na
convivéncia com o conhecimento, por meio da confrontacdo entre a experiéncia de
cada um com o saber formalizado que se pode desenvolver social e intelectualmente,
formar-se novos juizos, reconstruir-se sempre. O desafio da escola estd em conside-
rar estes conhecimentos e, problematizando-os permitirem sua expansao e, quando
for o caso, fazer-se a revisdo. Desta forma, o educando podera compreender que 0s
conhecimentos adquiridos na pratica escolar tém relagcdo com o que aprendeu pela
experiéncia e também que ha saberes que se elaboram sobre outro principio.

Esta perspectiva de acéo educativa implica a postura aberta do educador e re-
conhecimento de que o dominio de um certo conhecimento ndo se resume a posse
de informacdes, nem se mede pela quantidade de informacao disponivel ou arma-
zenada por algum sistema. O conhecimento, individual ou social, é acima de tudo a
possibilidade de dar sentido aos objetos do mundo e as afirmagbes que a humani-



dade faz sobre ele, bem como de agir sobre 0 mundo. Em outras palavras, o conhe-
cimento supde a compreensao dos processos pelos quais as coisas se organizam
dentro de sistemas de valores e principios.

E, se é verdade que a quantidade de informacéo disponivel, principalmente em
funcdes das telecomunicacdes € enorme e diversificada, ndo é verdade que por cau-
sa disso as pessoas tenham imediatamente melhor compreensdo do mundo em que
vivem. A informag&o por si s tem pouco valor e utilidade. A simples posse de uma
informacao nao significa aprendizagem nem maior capacidade de compreensao do
mundo. Para que tenha sentido na vida de uma pessoa ou de uma comunidade, a
informacao deve estar relacionada a um modo interpretativo.

Neste sentido, estudar (e ensinar) € uma acgéao reflexiva, pressupondo fina-
lidade e compromisso dos participantes. Trata-se de buscar saber, de poder co-
nhecer e explicar fatos do mundo material, da vida humana, das pessoas. Estudar
€, acima de tudo, um trabalho intelectual, realizado individual ou coletivamente.
Um trabalho que exige condi¢cBes apropriadas, que incluem ambiente de estudo
(espaco, siléncio), disposi¢cao de materiais (bibliografia, material de pesquisa e
experimentacado, quanto for o caso) e tempo, muito tempo. E que exige também
o dominio de recursos de estudo, tais como fazer hipoteses, planos de atividade,
formas de registro, procedimentos de verificagdo e acompanhamento de agdes e
resultados (tais recursos, € importante frisar, sdo aprendidos na prépria acao de
estudar, e ndo previamente).

Enfim, ensinar e aprender sdo formas de produzir conhecimento, isto signi-
fica que ndo se confundem acumular informacgdes e incorporar mecanicamente
certos procedimentos. O conhecimento — do ponto de vista do individuo — nédo é a
soma de uma quantidade de informacfes que ele retém, mas sim, em funcao da
prépria historia humana e do conhecimento humano, tendo em vista a organiza-
¢cdo que se faz delas para que possam servir ao entendimento de um problema,
de um fato do mundo.

E esta relagdo, num processo educativo entre adultos, mesmo considerando
que um dos objetivos fundamentais da educacao de adultos pouco escolarizados é o
de possibilitar o acesso ao conhecimento formal e 0 uso da leitura e da escrita e da
matematica, ndo pode reproduzir a estrutura dos contetdos do ensino tradicional.

Apresentam-se, a seguir, alguns pressupostos fundamentais na a¢do educativa.



3.2.1 A transdisciplinaridade

O enfrentamento da realidade sup8e uma educagéo que, assumindo o compro-
misso politico com os educandos, cria as possibilidades de aquisicdo de conheci-
mentos que permitam entender e superar as transformacoes na base técnica de pro-
ducéo e, compreendendo o processo produtivo, participar e interferir na vida social.

Em outras palavras, as acdes educativas visam a apreender o avanco da ci-
éncia, determinante de novas tecnologias, e, a0 mesmo tempo, promover a critica
social. O espaco para o desenvolvimento deste dialogo esta na perspectiva transdis-
ciplinar, entendida como “a construcéo de um novo objeto, com metodologia peculiar,
a partir da integracdo de diferentes disciplinas, que se descaracterizam como tais,
perdem seus pontos de vista particulares e sua autonomia para constituir um novo
campo de conhecimento” (KUENZER, 2000. p. 86).

A medida que uma questao é tratada de maneira transdisciplinar, identificam-se
problemas e se explicitam as necessidades de conhecimentos praticos e objetivos
ja produzidos. Isto porque, a investigacdo transdisciplinar supde a elaboracdo de
um novo objeto, com questdes especificas, cujas respostas e metodologia podem
resultar da confluéncia de diferentes saberes disciplinares, os quais perdem sua es-
pecificidade, seus modos de ser particulares e sua autonomia para a constituicdo de
um novo campo de saber.

O ponto de partida € a indagacao de um fato de mundo e, a medida que esta
indagacdao é tratada de maneira transdisciplinar (porque nédo se resolve no interior de
nenhuma disciplina), identificam-se problemas e se explicitam as necessidades de
conhecimentos praticos e objetivos ja produzidos.

Assim, o estado do espaco urbano reune varias disciplinas classicas — como a
Geografia, a Sociologia, a Historia, a Psicologia, a Estatistica, entre outras — para en-
frentar uma probleméatica que néo se estabelece em juncédo de nenhuma delas, mas
sim da natureza mesma do objeto, no caso a cidade; ja a compreensdo das causas
do aquecimento global demanda conhecer Economia, Politica, Histéria, Geografia,
Biologia; igual raciocinio se pode ter com relacéo a questdo ambiental, para nos limi-
tarmos a trés exemplos bem estabelecidos.

O que é preciso perceber é que, no caso da transdisciplinaridade, o estudo e o
aprendizado ja nado se definem a partir deste ou daquele conteudo especifico, mas
em funcéo dos interesses e necessidades estabelecidos pelo grupo como importan-
tes para sua formacao. E isto supde pesquisa, leituras, anotagdes, calculos, graficos,



tabelas etc.; supde planejar o proprio trabalho e, se o processo pedagdgico considera
a intervencéo como dimenséo intrinseca da formacao, planejar acdes, fazer registros
e avaliacdes. A medida que uma questao é tratada de maneira transdisciplinar, iden-
tificam-se problemas e se explicitam as necessidades de conhecimentos praticos e
objetivos ja produzidos.

Considerando as necessidades de conhecimentos especificas que este conteu-
do projeta, buscam-se respostas em outros espagos e outras formas de pensamento.
O processo de incorporacao de disciplinas estabelecidas na construcdo de novos
saberes implica a transformacao das proprias disciplinas, num movimento que €é ja a
critica ao modelo paradigmético do conhecimento.

3.2.2 Conhecimentos individuais e acdes coletivas

E evidente, na sociedade capitalista moderna, a sobrevalorizacdo da dimens&o
individual do conhecimento, ndo obstante alguns discursos sobre educacgéo de traba-
Ihadores e de organizacado de empresas afirmarem a importancia das equipes e dos
trabalhos em grupo. Tal sobrevalorizagdo se exacerba na compreenséo da individu-
alidade como individualismo e da subjetividade como subjetivismo egoista. A palavra
de ordem que melhor expressa essa dimensao € a da importancia da competitivida-
de, tanto das empresas, dos paises como das pessoas particulares. Nesta l6gica,

Impde o reino do fugaz, cria uma tensao permanente, que leva a esse atordoa-
mento geral em que vivemos. Essa competitividade, possibilitada pelas atuais con-
dicdes objetivas, € resultado da perversidade da globalizacdo,e a Unica solucdo que
parece ser viavel é ir remando também. Quando um jovem opta pela competitividade
como norma de vida é sociologicamente possivel compreender, por isso lhe aparece
como a Unica defesa possivel num mundo que ndo € nada generoso. (SANTOS,
2000, p. 12).

Esta individualizacdo exagerada se manifesta igualmente nos processos de
avaliagao centrados na verificagdo de competéncias singulares e na elaboracao
de “escalas de capacidade”. Nestes testes, busca identificar-se 0 que as pessoas
podem fazer sozinhas, supondo que este fazer expressa seu conhecimento e sua
capacidade de intervencédo e participacdo na sociedade. Com isso, a questdo do
conhecimento e da ac¢do que dele pode resultar ou dele depender é situada num
plano técnico-individual, desconsiderando-se os processos histdricos implicados nos
modos de producéo, circulagédo e apropriagdo do conhecimento e de seus produtos.



Nada é mais equivocado que esta suposicdo. Ha, objetivamente, uma gama
enorme de situagfes de realizacao intelectual que se realizam com base em relacbes
sociais, culturais e politicas que sdo, em sua historicidade, estabelecidas indepen-
dentemente das capacidades dos sujeitos tomados individualmente. Isto porque, o
conhecimento e a vida humana sao produtos histoérico-sociais, de forma que o que
uma pessoa sabe, pensa e faz se circunscrever sempre nas condices historicas
objetivas em que ela se encontra. Em termos diretos, mesmo o que aparentemente é
produto de um ser singularizado resulta necessariamente de um fazer coletivo.

Para além disso, o que uma pessoa sabe e faz isoladamente é muito distinto do
gue sabe e faz em grupo ou quando realiza tarefas em situagdes reais, situacdo em
que a presenca e a intervencdo de outras pessoas € uma constante. E mister reco-
nhecer que cada um de nds sabe mais e pode mais quando esta em grupo do que
guando se encontra sozinho. Na interacdo com o outro, produzimos conhecimentos
gue néo sdo simplesmente incorporados individualmente por cada participante do
processo, permanecendo no coletivo e apenas ai fazendo sentido. Por isso, pode-
mos dizer que somos mais capazes de resolver problemas, de produzir alternativas e
de criar novas possibilidades em equipe que isoladamente. Em uma leitura, uma pes-
quisa ou uma solucdo de um problema realizada coletivamente (algo que ocorre de
tantas formas em nossas vidas, desde as mais cotidianas até as de estudo formal),
podem-se descobrir muitas dimens@es e realizar trocas que ampliam a capacidade
de fazer e o conhecimento de cada um.

Esta percepcao da producao coletiva reforca a importancia de se insistir na idéia
de que as pessoas ndo apenas produzem coletivamente, como sabem mais na acao
coletiva. N&o se estd, com esta assuncao, negando-se a singularidade que constitui
cada individuo biolégica e psicologicamente, mas assume-se que as propostas pe-
dagogicas em que se valoriza a acao coletiva podem dar conta do aprendizado e do
conhecimento de forma mais eficiente.

Enfim, o trabalho em equipe é conteudo, ndo é método. A producgéo e o conhe-
cimento sdo processos essencialmente coletivos. Uma pessoa sabe mais com as
outras do que sabe sozinha. As pessoas ndo vivem sozinhas, vivem umas com as
outras, produzem e indagam o mundo coletivamente. Se alguém esta lendo alguma
coisa e encontra um problema, indaga ao outro, pede explicacao, opinido, comenta-
rio; o outro responde, complementa, faz na interlocucéo o sentido.

A acao educativa, numa proposta pedagogica de formacéo integral, deve
considerar as individualidades, as singularidades, as necessidades de cada um



dos participantes, mas sempre as compreendendo dentro de um processo coleti-
vo. Isso é uma opgao politica, é a definicdo de uma forma de ensinar, de apren-
der, de avaliar e de agir em funcdo da praxis. Por isso, o trabalho coletivo na
acdo educativa deve ser entendido como principio fundador da aprendizagem e
da producdo do conhecimento, e ndo como técnica ou método pedagdgico mais
eficiente ou estimulador.

3.2.3 O educador como lideranca

A educacado néo é algo que se da no abstrato, de forma independente dos mo-
dos objetivos e concretos de vida social e coletiva. Por isso mesmo, ndo se pode
compreendé-la como um movimento autbnomo, como algo que floresceria indepen-
dentemente das acdes objetivas que as pessoas e 0s grupos realizam no sentido de
compreender o mundo. A aprendizagem sup8e determinacgdo e disciplina.

A curiosidade como inquietacdo indagadora, como inclinagéo ao desvelamento de
algo, como pergunta verbalizada ou ndo, como procura de esclarecimento, como sinal
de atencdo que sugere alerta faz parte integrante do fenébmeno vital. Nao haveria criti-
cidade sem a curiosidade que nos move e que nos pde impacientes diante do mundo
que nao fizemos, acrescentando a ele algo que fazemos. (...) Quanto mais criticamente
se exerce a capacidade de aprender tanto mais se constréi e se desenvolve a que ve-
nho chamando de curiosidade epistemoldgica. (FREIRE, 1996, p. 35 e 27)

Como se pode perceber, a relagcdo com o conhecimento que se estabelece entre
0 sujeito e o conhecimento ndo é a de absorcéao passiva de algo que lhe é indiferente,
seja uma informacdo ou um modelo de conduta, mas a do processo intelectual entre
uma pessoa que traz o que sabe e o saber que se Ihe apresenta como fruto da ativi-
dade produtiva de outras pessoas e do mundo em que vive.

A funcéo do educador ndo pode ser, entdo, a de um simples motivador, de um
repassador de informacdes ou, mesmo, de um consulente especialista, mas sim a
de um articulador do movimento formativo, de uma lideranca politica e intelectual
(lideranga que nao significa posigdo constante e imutavel, mas sim circunstancia
reconhecida e assumida pelos participantes do processo pedagdgico).

Conforme ja se afirmou acima, a diferenga, na acdo educativa entre adultos,
entre o educador e os educandos esta ndo na experiéncia de vida, tampouco no co-
nhecimento deste ou daquele contetdo (mesmo considerando que, no concernente
a uma informacao especifica, isto efetivamente ocorra e seja constitutivo da funcao



docente), mas exatamente pela maior convivéncia e dominio que os educadores tém
com os conhecimentos formalizados na e pela historia humana.

Somente assumindo-se desta maneira, o educador ndo considerard o outro
como um inferior, mas sim como uma pessoa cuja histéria traz outras marcas e que,
por isso, necessariamente fara outra leitura de mundo.

Estamos diante de uma concepc¢ao de educacgdo que ndo corresponde a da
cultura escolar tradicional, da educacao formal disciplinar, do modelo competitivo
e utilitarista, em que o professor € compreendido como um repetidor de contetdos
estabelecidos noutra instancia e os alunos receptaculos de informagdes e repeti-
dores de ordens e modelos. Mas também ndo é uma concepcao que desconsidere
o lugar social de cada participante ou que compreenda o0 processo educativo como
algo espontaneo, natural, de modo que caberia ao educador o papel de facilitador.
Na perspectiva que se indica, o educador ndo é aquele que conhece uma disciplina
escolar e que transmite ao educando parte deste seu conhecimento, mas é aquele
que, independentemente de seu saber especifico, se dispde a aprender e a buscar
com o educando aprendizagens de que também ele tem necessidade. Trata-se, por
conseguinte, de reconhecer que educador e educando aprendem um com o outro,
nao porque troquem saberes, e sim porque buscam repostas para as indagacoes
formuladas, cada qual com sua contribuicdo e experiéncia, e atuam no mundo,
transformando-o.

3.2.4 Leitura e escrita como responsabilidade de todas as areas de
conhecimento

A educacéo escolar deve ter como um de seus objetivos ensinar a escrita. Em
palavras diretas, saber escrita quer dizer ter condicdo de atuar e ser um ser, em so-
ciedade, usando-a para o trabalho, para o estudo, para o lazer, para a informacéo e
acompanhamento dos fatos sociais, para fazer politica, voltada para formacéo pes-
soal e moral, assim como para 0 bom relacionamento com o outro. Neste sentido,
a alfabetizacdo esta no cerne da atividade escolar, perpassando todas as areas do
conhecimento. O estudo de Histéria, Geografia, Politica, Economia, Ciéncia, se or-
ganiza em funcao de referenciais especificados e dos modos de compreender a rea-
lidade. Além disso, as atividades escolares se fazem a partir da leitura de textos, da
redacao, de sinteses, resumos, comentarios, registro de informagéo, elaboracao de
esquemas, construcao de argumentos. Mais ainda, muitas das tarefas em que néo se



escreve nem se |é — como 0s seminarios, os discursos, as entrevistas — sdo, de todo
modo, orientadas pela escrita.

Uma mudanca de perspectiva das a¢gfes educativas, de maneira a formar uma
pessoa que possa ler com autonomia em funcéo de seus interesses e necessidades,
pressupfe a assuncao de que o ensino da leitura € de responsabilidade de toda as
areas de conhecimento e que as praticas de leitura devem informar as atividades
de diversas matérias que compdem o cotidiano do educando. Deve-se propor ao
educando ndo apenas a informacgdo, com também sua busca pelo texto escrito (o
gue inclui o uso de outros materiais, como recurso de multimeios, informativa etc.);
a propria atividade de organizagdo do conhecimento deve ser escrita cabendo aos
professores de todas as disciplinas trabalharem com redacéao.

Muitas séo as possibilidades de trabalhar neste sentido: a imprensa diaria pode
ser uma fonte inestimavel de informac&o. Na atual linha editorial, o jornal cumpre
importante papel formador, com matérias diversificadas e de diferentes graus de
complexidade. As revistas de divulgagao cientifica e as revistas especializadas em
temas particulares multiplicam as possibilidades de leitura. Os livros de divulgagéo
cientifica, de analise histérica, de polémicas, tornam-se importantes alternativas ao
livro didatico e sdo uma possibilidade de atividade extraclasse. Pode-se montar uma
biblioteca de classe, elaborar murais, arquivos e pastas por assunto etc. O principio
fundamental a ser aplicado € o de que nenhum conhecimento se encontra pronto
em uma Unica fonte, devendo os sujeitos elabora-lo. Sempre, contudo, considerando
que tais materiais séo, eles mesmos, objetos sobre os quais se exercem o estudo e
a reflexdo e ndo a referéncia final do trabalho pedagégico.

3.3 Critérios de selecao das expectativas de aprendizagem
e de sua organizacao

Com base nas consideracbes desenvolvidas até aqui, pode-se avancar a defi-
nicdo das expectativas de aprendizagem, a partir de dois eixos: um que decorre dos
conhecimentos que contribuem diretamente nas a¢fes da vida pratica; e outro que
representa a possibilidade da abstracdo e do pensamento descontextualizado, pro-
prios das atividades culturais, cientificas, politicas e filosoéficas.

Algumas consideragdes sdo importantes para a devida compreensao das ex-
pectativas:

1. E preciso distinguir, desde logo, expectativas de aprendizagem, entendidas



como conhecimentos e capacidades que o aluno adquire em seu percurso formativo
na escola, de curriculo escolar, entendido como o0s conteudos, processos, organiza-
cao de atividades e métodos de ensino no ambiente da escola.

As expectativas, sendo o fim ultimo da educacao, isto é, aquilo que se mostra,
na dimenséo individual, como resultado final do trabalho, devem certamente iluminar
a organizacgao do curriculo, bem como servir de elemento de referéncias para a ava-
liagédo tanto do processo pedagogico como do conhecimento auferido pelos educan-
dos. No entanto, elas ndo sdo conteldos imediatos ou tépicos curriculares nem se
alcangam por um unico caminho. Tampouco sao suficientes para que se definam os
conteldos de sala de aula e a escolha de material a ser utilizado.

Assim, assumir que, ao final do processo de alfabetizacido, o educando mostre-se
capaz de ler, autonomamente, textos curtos de géneros comuns ao cotidiano e que tra-
tem de assuntos relacionados com a vida pratica nao significa que, nas atividades de
aula, o educador, nesta etapa do Ensino Fundamental, limite-se a trabalhar com textos
desta natureza. E isto por trés razdes complementares: a primeira € que 0 manuseio
de textos de géneros e graus de dificuldade diversos é fundamental numa perspectiva
ndo-instrumental; a segunda se relaciona com o fato de a acéo educativa transcender,
em seus objetivos mais gerais, as expectativas de aprendizagem; a terceira se susten-
ta no fato de que a etapa inicial deve ser pensada como parte de um processo mais
amplo de aprendizagem, de modo que a convivéncia plena com os objetos culturais e
intelectuais ndo segue uma logica linear, mecéanica de treinamento e repeticéo.

Assim, o contato com textos literarios de reconhecida qualidade, por exemplo,
justifica-se nao no sentido de se desejar o dominio imediato destes pelos educandos,
mas sim na perspectiva da constru¢ao de um repertorio textual e do acesso a bens
culturais. Na mesma dire¢cdo, pode-se pensar, no estudo da economia brasileira, na
utilizacdo de graficos, de dados, de calculos, que véo bastante além do dominio das
operagodes basicas; ou, ainda, no caso do estudo da geografia local, consideram-se
guestbes complexas de saneamento, salde, espaco etc. Evidentemente, compreen-
didos os objetivos e as estratégias , 0 que esta em questdo sdo as formas de media-
cdo do conhecimento que cabe a educacgao escolar.

Enfim, a definicao do curriculo, para além das expectativas estabelecidas para
cada etapa, considera, de um lado, a realidade especifica de cada localidade, o co-
nhecimento objetivo de que dispem os educandos a cada momento do processo pe-
dagogico, e de outro as questdes mais amplas relacionadas com a vida politico-social
nacional e mundial e as formas de conhecimento necessarias para sua apreensao.



2. Deve-se também ter boa definicao, tanto no estabelecimento das expectati-
vas de aprendizagem como do curriculo que se elabora em funcao delas, que, con-
trariamente ao que se tem vulgarizado, o papel da educacéo escolar nédo se limita a
ensinar procedimentos e saberes da vida pratica, determinados pelo contexto ime-
diato das pessoas, de forma a que possam atuar na sociedade. Sem desconsiderar
as necessidades imediatas dos educandos — ao contrario, tomando-as como ponto
de partida —, a acdo educativa deve promover a superacao desta situacdo e avancar
na percepcao de formas mais elaboradas do conhecimento.

Mais ainda, € preciso ter claro que as propostas de acédo pedagdgica, com base
no curriculo estabelecido e nos objetivos gerais da Educagéo Escolar e da unidade
escolar, ndo se circunscrevem em determinacdes gerais. A aprendizagem deve con-
substanciar-se cotidianamente em cada atividade e nos diferentes espacos escolares.
Os resultados da acdo educativa resultardo do envolvimento de todos no processo.

3. Nesta mesma direcao, outro aspecto fundamental a considerar € que as ex-
pectativas de aprendizagem estabelecidas no ambito da educacéo escolar ndo cor-
respondem absolutamente a totalidade dos conhecimentos e valores das pessoas.
Certamente, aprendem-se muitas coisas importantes e significativas, tanto do ponto
de vista pessoal como das préticas sociais, em situacfes nao-escolares, as quais
ndo devem ser desconsideradas. Mais ainda, muitos desses aprendizados tém re-
percussdo direta nas formas como os educandos interagem com as atividades di-
daticas e, em grande medida, participam da aquisicdo de novos conhecimentos. De
acordo com Oliveira:

O adulto esta inserido no mundo do trabalho e das rela¢des interpessoais de um
modo diferente daquele da crianca e do adolescente. Traz consigo uma histéria mais
longa (e provavelmente mais complexa) de experiéncias, conhecimentos acumula-
dos e reflexées sobre o mundo externo, sobre si mesmo e sobre as outras pessoas.
(OLIVEIRA, 1999 p.03)

Isto ndo significa dizer que ndo haja aprendizagens que ocorrem privilegiada-
mente na escola e sejam exatamente estas que compdem o quadro de expectativas,
mas apenas que elas néo correspondem a nenhuma totalidade.

Os conteudos que a escola desenvolve devem contribuir para que os educandos
desenvolvam novas e mais complexas formas de compreender a realidade, questio-
nar, propor solucdes, assumindo-se como alguém que interpreta e atua no mundo em
gue vive no sentido de transforma-lo.



A definicao do curriculo se faz desde um conjunto de critérios e concepgbes do
gue seja conhecimento escolar relevante, os quais pautam a selecdo dos conteu-
dos, sua forma de organizacao e exposicdo, a dindmica das aulas, constituindo um
ambiente propicio a incorporacdo de conceito e valores que permitam o exercicio
sistematico de analise da realidade e a problematizacéo da vida concreta.

4. Em em vista disto, ndo se devem considerar as expectativas de aprendiza-
gem como um nivel maximo ou minimo de aprendizagem desejada. O resultado
final da acdo pedagdgica € sempre unico, quando se considera cada aluno em
sua particularidade. Isto porque, a aprendizagem sempre implica, como ja se
frisou acima, um intenso processo de interagdo, incorporacao e reajuste do co-
nhecimento social, de modo que cada aluno incorporara os conhecimentos traba-
Ihados de maneira propria, em funcédo de seus conhecimentos e valores prévios
e da forma como interage com os conhecimentos e praticas vivenciados durante
sua experiéncia escolar.

Ademais, conforme ja afirmamos, a agao educativa deve ser feita sempre tendo
em vista que a acdo imediata se articula com acdes anteriores e a¢des futuras, o que
corresponde a considerar a formagao para além das finalidades imediatas de uma
etapa ou que seus objetivos se circunscrevem em um nivel especifico de conheci-
mento.

5. Finalmente, h& de se considerar que a apresentacao das expectativas por
itens descritivos se faz por razdes metodoldgicas, de modo que ndo se deve esperar
a manifestacéo isolada deste ou daquele conhecimento como uma competéncia es-
pecifica, seja no que diz respeito a etapa de escolarizagao, seja no que concerne as
disciplinas elencadas. O desenvolvimento do conhecimento se faz de forma mdltipla
e variada, nédo se conformando a logica de itens individualizados.

A perspectiva transdisciplinar apontada neste documento como um eixo peda-
gogico supde a constante articulagcdo dos conhecimentos. A finalidade da apresen-
tacdo das expectativas € a de iluminar as decisdes pedagodgicas e de elaboracao de
curriculos e programas escolares e nao de estabelecer niveis ou graus de desenvol-
vimento intelectual. Por isso mesmo, é fundamental ter em mente que os quadros
distribuidos conforme a organizacédo das etapas previstas para a EJA sdo comple-
mentares e que a finalidade ultima é todos educandos alcangarem o nivel aqui de-
nominado de etapa final do Ensino Fundamental, para que possam, em seguida,
continuar seus estudos.



3.4 Etapa Alfabetizacao

3.4.1 Expectativa geral

Espera-se que, ao final desta etapa, o educando disponha de conhecimentos
formais e praticos, em especial no que concerne a leitura e escrita e ao célculo ma-
tematico, que Ihe proporcionem suficiente dominio de tarefas imediatas pela escrita
das esferas relativas a administragédo da vida cotidiana, do trabalho e do estudo, bem
como do ambito da sociabilidade imediata, tais como, as relagbes que se estabele-
cem em posto de saude, igreja, delegacia, comércio, escola etc.

No que tange a leitura e escrita, supde-se que o educando seja capaz de pro-
duzir pequenos textos (listas, avisos, recados, anotacdes etc.) e ler textos relativos a
assuntos da vida pratica, com sintaxe e Iéxico préximos da linguagem comum.

Quanto a matematica, neste nivel, espera-se que os alunos dominem o sistema
de numeracédo decimal, a adicdo e subtracao, além de serem capazes de empregar
a nomenclatura e os cédigos ligados a matematica mais usados no cotidiano.

Espera-se também que os educandos venham desenvolver, junto com o apren-
dizado da escrita, novas formas de compreensao, elaboracao e controle da atividade
intelectual e do conhecimento, tanto em nivel da vida pratica quanto nos processos
formais de compreensdo do mundo e da sociedade, o que implica, entre outras coi-
sas, conhecimentos basicos no cuidado de sua prépria salude e de seus familiares,
reconhecimento da histéria como fundamento da humanidade e percepc¢éo do tempo
e do espaco socialmente produzidos.

3.4.2 Lingua Portuguesa

Leitura

1. Ler textos de géneros comuns ao cotidiano e que tratem de assuntos relacio-
nados com a vida pratica;

2. Interpretar apropriadamente placas e sinais de instrucao e outras escritas
dispostas nos espacos publicos;

3. Conhecer e usar apropriadamente os suportes textuais mais freqientes
na vida cotidiana, tais como jornais, revistas, panfletos, contas, cartas,
caderno etc.;



4. Reconhecer diferentes tipos de texto em funcao da organizacao grafica (ex:
texto de imprensa, carta, poesia, documento, panfleto, catalogo etc.);

5. Participar de eventos de leitura em grupo, acompanhando a leitura com texto
na mao.

Escrita
1. Estabelecer diferenca entre a escrita e outras formas graficas;
2. Compreender o principio alfabético da escrita do portugués e saber aplica-lo;

3. Escrever listas, bilhetes curtos, anotacdes de trabalho etc., mesmo que des-
respeitando o padrao ortografico;

4. Anotar recados, avisos e pequenos ditados;

5. Usar a escrita para a organizacao de questdes praticas da vida pessoal (agen-
da, arquivos, contas, documentos, enderecos etc.)

3.4.3 Matematica

NUmeros e operagdes numéricas
1. Reconhecer nimeros no contexto diario;

2. Utilizar estratégias para quantificar: contagem, emparelhamento, agrupa-
mento.

3. Saber que um nimero com mais algarismos é sempre maior que outro com
menos algarismos;

4. Entender a idéia de estimativa, por oposi¢édo a valores exatos;
5. Compreender a ldgica do sistema de numeracgédo decimal;

6. Utilizar codigos numéricos simples de cotidiano (niumero de telefone, endere-
cos, apartamento em edificios, linhas de 6nibus);

7. Formular e resolver situaces problema envolvendo o uso da adicdo e sub-
tracao;

8. Conhecer e usar apropriadamente os fatos fundamentais da adicao e subtra-
cao (“tabuada de mais e menos”);

9. Realizar célculo mental para contas simples de adi¢é@o e subtracao.



Medidas
1. Ter o conceito de medida, comparagdo grandezas de mesma natureza,
2. Desenvolver estratégias informais de medicéao;

3. Conhecer o sistema monetario brasileiro e a relacdo entre as cédulas e mo-
edas;

4. Usar o calendario como referéncia para medir o tempo;

5. Conhecer as unidades de tempo: segundo, minuto, hora, dia, semana, més,
ano. Ler as horas nos relégios analégico e digital.

Geometria, espaco e forma

1. Localizar objetos ou pessoas no espaco, usando expressdes apropriadas;

2. Descrever movimento de pessoas ou objetos no espaco, usando expressdes
apropriadas, mesmo que de senso comum;

3. Descrever o dimensionamento de objetos e pessoas, usando expressoes
apropriadas, mesmo que de senso comum;

4. |ldentificar caracteristicas de figuras geométricas planas como o quadrado,
retangulo, triangulo, circulo;

5. Identificar caracteristicas de objetos geométricos de 3 dimensdes como cubo,
piramide, esfera, paralelepipedo.

3.4.4 Natureza, sociedade e os cuidados de si e do outro

1. Compreender a humanidade como fenémeno histoérico, material e real;

2. Compreender o processo de trabalho como fundante da producéo da vida em
sociedade;

3. Ter percepcdo de “tempo histérico” (passado, presente e futuro) e comparar
acontecimentos de épocas distintas;

4. Utilizar com propriedade medi¢Bes e marcadores de tempo cronolégico na
vida pessoal e profissional;

5. Compreender a Ciéncia como processo de producdo de conhecimento e ati-
vidade essencialmente humana;



6. Reconhecer grupo de convivéncia e de intera¢do social em funcéo de aspec-
tos tais como idade, sexo, classe social, hierarquia profissional etc., posicio-
nando-se diante de fatos que os envolvam;

7. Relacionar as formas de interacdo humana com o0 ambiente, no que concerne
tanto a sua transformagédo como a sua preservacao;

8. Relacionar e distinguir o espaco natural e o espaco transformado;

9. Reconhecer aspectos das diferentes espacialidades e temporalidades da
vida cotidiana;

10. Reconhecer comportamentos de seguranca e de prevencéo de acidentes na
vida cotidiana e no ambiente de trabalho;

11. Conhecer as condi¢Bes de saneamento basico de lugar onde habita; re-
lacionar estas condi¢des, ainda que de forma inicial, com a incidéncia de
doencas;

12. Conhecer os servicos de saude do lugar em que habita e saber o que se
deve fazer em caso de necessidade de atendimento médico;

13. Saber o sentido e as praticas de cuidados de si e do outro, identificando
apropriadamente medicamentos e seus uUSsos.

3.4.5 Artes

1. Compreender as Artes (Visuais, MUsica, Literatura, Danca etc.) como proces-
sos produzidos historicamente;

2. Fazer distincdo entre a arte e outros objetos culturais de entretenimento e
decoracéo;

3. Estabelecer relacBes entre as expressdes artisticas e os valores éticos, mo-
rais, politicos etc. que elas veiculam;

4. Interagir com os objetos artisticos como uma forma especifica de manifesta-
¢ao cultural.



3.5 Etapa basica

3.5.1 Expectativa Geral

Esta etapa deve ser considerada como continuacdo do processo iniciado na
fase de alfabetizacdo, em que os saberes relativos a cultura escrita, & matematica,
as formas de sociabilidade e de conhecimento formal podem ampliar a autonomia da
pessoa e a compreensao critica do mundo moderno.

No que concerne ao conhecimento e uso da leitura e da escrita, os educandos,
ao terminarem esta etapa devem ler com propriedade e autonomia textos variados de
conteudo relativo & vida pratica, sendo capazes de localizar informacgdes pertinentes
e usar a escrita para atividades organizativas da vida pratica e profissional, para o
estudo e para as manifestacfes de ordem pessoal. Além disso, devem perceber, em
um nivel de elaboragéo que transcende o simples uso, a lingua como um produto da
historia e que traz, em seu funcionamento e uso, as marcas sociais.

Quanto aos conhecimentos matematicos, espera-se que, ao completar esta eta-
pa os educandos dominem plenamente as quatro operacdes e resolvam problemas
utilizando-as; deverdo também se mostrar capazes de desenvolver o conceito de
namero decimal e emprega-lo no contexto diario, bem como de empregar as medidas
mais usadas na nossa sociedade.

No que tange as demais dimensfes do conhecimento, espera-se que os alunos
cheguem a compreender alguns pontos centrais do funcionamento do corpo humano
e apliquem estes conhecimentos na busca de uma vida mais saudavel. Ademais,
devem elaborar questdes sobre a natureza e sobre a sociedade, sendo capazes de
identificar problemas e suas causas e propor solugdes, a partir de elementos das Ci-
éncias Naturais, da Histéria, da Geografia, da Politica etc. colocando em pratica con-
ceitos, procedimentos e atitudes de sentido cultural e social; nesta direcdo, espera-se
que tenham a compreenséo de diferentes territorialidades, da mobilidade social e da
formacéo e articulagdo dos grupos sociais.

3.5.2 Lingua Portuguesa

Leitura

1. Conhecer e utilizar com propriedade textos escritos de organizacdo da vida
pratica, tais como catalogos, contas, instrugdes, receitas, anotagdes, panfle-
tos etc.;



. Localizar informagdes em textos informativos de extensdo média;

. Identificar, em textos escritos, elementos de organizacéo (titulo, subtitulo, pa-

ragrafo, legenda etc.) e usar esse conhecimento para a leitura apropriada;

. Reconhecer, em um texto escrito, 0 que € informagdo e o que € opinido do

autor;

. Ter nocao do conceito de palavra e saber aplica-la na consulta e uso de ca-

talogos e dicionarios;

. Reconhecer a autoria de um texto;

. Perceber, na leitura de um texto literario, aspectos de estilo que contribuem

para dar forma ao texto — ex: rimas, escolhas de palavras, repeticdes etc.

. Usar, com alguma desenvoltura, materiais de estudo e de consulta, tais como

caderno, livros, dicionarios;

. Utilizar a leitura, a observacéao e formas de registros na coleta, organizacao e

discussao de fatos e informacdes;

Escrita

6.

. Ter dominio suficiente das regras mais comuns de ortografia;

. Fazer arquivos simples de textos de estudos e de material de organizacdo da

vida diaria (documentos, contas, recibos, contratos etc.);

. Comunicar, de forma organizada, dados e informacoes;
. Saber escrever cartas e outros textos pessoais (diario, agenda etc.);

. Usar a escrita para fazer anotac¢des do contetido de uma exposicao oral (aula,

palestra, discurso etc.);

Usar a escrita para a organizagao da vida pratica e profissional.

Conhecimento de lingua

1.

2.
3.

Ter nocao que a lingua é um produto da histéria humana e que os sentidos e
as formas das palavras sao resultado dessa historia;

Perceber, na analise da lingua, diferencas formais das classes gramaticais;

Perceber os processos linglisticos de como as palavras sao formadas (sufi-
xo, prefixo, mudanga de sentido);



4.

5.

Distinguir a norma (regra bem estabelecida) de estilo (forma pessoal de uso),
percebendo a variacdo nas maneiras de falar e de escrever das pessoas;

Ter consciéncia do preconceito lingliistico e de suas consequéncias.

3.5.3 Matemaética

NUmeros e operagBes numeéricas

1.
2.

9.

Desenvolver estratégias para fazer estimativas;

Estabelecer sequiéncias numéricas do maior para 0 menor e vice-versa a par-
tir de qualquer conjunto de numeros;

. Contar, em escala descendente e ascendente, de um em um, de dois em

dois, de cinco em cinco, dez em dez etc., a partir de qualquer numero;

. Utilizar a calculadora para operacdes ou sequiéncias operacionais;

. Conhecer e usar cédigos numéricos mais sofisticados (como digitar conta

bancaria e senha em caixas eletrénicos) do cotidiano;

. Identificar o valor relativo dos algarismos em numeros de varios digitos;

. Estabelecer relacdo entre mudanca de valor posicional e multiplicagédo por

10, 100;

. Compreender, criar e resolver situacfes de problemas envolvendo varios

contextos de uso da multiplicacéo e diviséo;

Estabelecer relacdes entre multiplicacéo e divisao;

10. Saber os fatos fundamentais (tabuada) de multiplicacéo e divisao;

11. Conhecer, ainda que sem usar a terminologia, a propriedade comutativa, o

elemento neutro e a propriedade distributiva da multiplicacéo;

12. Conhecer algoritmos de célculo da multiplicagdo e divisao;

13. Usar com propriedade a terminologia dobro, metade, triplo, terca parte;

14. Reconhecer nimeros racionais na forma decimal no contexto diario, I1é-los e

interpreta-los;

15. Conhecer a representacédo de fracao;

16. Estabelecer relacdes entre as representagdes fracionaria e decimal;



17. Entender a no¢ao de porcentagem e resolver problemas simples envolvendo

porcentagem (desconto, acréscimo).

Medidas

1.

Resolver problemas envolvendo situacdes monetarias em que ha descontos
percentuais, acréscimos etc.;

. Estabelecer relagdes entre as unidades de tempo e reconhecer problemas

envolvendo datas, idades e prazos;

. Conhecer e utilizar as notacdes de registro de datas e horas;

. Conhecer o grau Celsius (°C) como unidade de medida de temperatura e sa-

ber ler o termdmetro clinico e o meteoroldgico;

. Conhecer as medidas de comprimento metro, quildmetro, centimetro e mili-

metro e suas representacdes. Resolver problemas de cotidiano envolvendo
comprimento;

. Ter o conceito de &rea (superficie) e entender as medidas de &rea centimetro

guadrado, metro quadrado, e quildmetro quadrado e resolver problemas do
cotidiano envolvendo area;

. Conhecer as mediadas usuais de capacidade: litro e mililitro e as relagfes

entre elas. Resolver problemas do cotidiano envolvendo volume. Conhecer
ainda unidades de volume como o metro cubico o centimetro cubico (equi-
valente a mililitro) e o decimetro cubico (equivalente a litro). Estabelecer a
relagd@o entre capacidade e volume;

. Conhecer e utilizar as medidas habituais de massa (grama, quilograma), em

situacdes do cotidiano e identificando-as em embalagens etc.

Geometria, espaco e forma

1.
2.

3.

Compreender representaces em escalas como mapas;

Identificar caracteristicas de figuras geométricas planas, como trapézio, pa-
ralelogramo, losango;

Identificar caracteristicas de objetos geométricos, como poliedros, cilindros,
cones;

4. ldentificar simetrias em figuras tridimensionais.



Tratamento da informacéao e introducéo a estatistica

1.
2.

3.

4.

Coletar e organizar informacdes em registros pessoais;

Interpretar e elaborar listas, tabelas simples, tabelas de dupla entrada, grafi-
cos de barra e de linha;

Ser capaz de elaborar por escrito informagfes contidas em uma tabela ou
grafico e vice-versa,;

Desenvolver a idéia de probabilidade.

3.5.4 Natureza, sociedade e os cuidados de si e do outro

1.

Entender as transformacdes histoéricas das formacdes sociais em sua dimen-
séo politica;

. Perceber criticamente os vinculos entre a vida cotidiana e a Historia;

. Compreender as transformagfes historicas no contexto da producdo de

bens;

. Interpretar dados e entender documentos de diferentes fontes de informacéo

historica;

. Operar com linha do tempo e com datas simbdlicas/representativas de episo-

dios histdricos na andlise e interpretacdo dos movimentos historicos;

. Compreender a ciéncia como um saber que amplia a capacidade humana de

interpretagdo do mundo e de agdo sobre a natureza, criando possibilidade
rigueza comum e bem-estar coletivo;

. Utilizar, ainda que de forma assistida, a linguagem grafica para buscar infor-

macdes e representar espacos, itinerarios, deslocamentos etc.;

. Perceber como, nas relagdes de trabalho e de producéo se definem os riscos

ambientais, fisicos, quimicos, ergonémicos, mecanicos e hiologicos;

. Identificar o espacgo geografico como espaco de intervengcdo humana e rela-

cionar neste espaco o lugar que habita, 0 modo como vive e as formas como
se relaciona com ele;

10.Saber levantar e avaliar as necessidades dos diferentes grupos sociais, em

especial daqueles com quem convive;



11. Compreender a natureza como um todo dindmico, do qual a humanidade é
parte integrante e agente de transformagoes;

12.Identificar relagdes entre conhecimento cientifico, producao de tecnologia e
condi¢cdes de vida, no mundo de hoje e em sua evolucao histérica;

13.Compreender a saude como bem individual e comum que deve ser promovi-
do pela acao coletiva;

14.Perceber os processos vitais de seres vivos e suas relacdes com a agricul-
tura e com a criacdo animal,

15.Identificar os varios modos com que seres vivos se alimentam, se locomovem
e se reproduzem como estratégias de sobrevivéncia e de desenvolvimento;

16.Compreender o processo de reproducdo humana e os cuidados com a sau-
de sexual e reprodutiva;

17.Conhecer os exames basicos de salde que devem ser feitos de forma periédi-
ca por pessoas adultas e idosas, mesmo na auséncia de doencas. Conhecer
0s procedimentos que devem ser realizados para ter acesso a estes exames;

18.Classificar os alimentos segundo critérios diversos (origem vegetal e animal
etc.) e principalmente seguindo a funcdo de seus nutrientes para 0 corpo
(alimentos ricos em carboidratos, ricos em proteinas e ricos em vitaminas);

19.Saber o que é uma dieta equilibrada e discutir criticamente as formas de
obté-la, levando em conta condi¢cdes econémicas, nacionalidade, habitos ali-
mentares etc.;

20.Compreender a importancia da higiene da agua e dos alimentos e conhecer
0s cuidados necessarios para assegura-la;

21.Compreender a tecnologia como meio de suprir necessidades humanas, dis-
tinguindo os beneficios e os riscos a vida e ao ambiente;

22.Ter idéia do funcionamento béasico da rede elétrica, ter clareza a respeito de
alguns cuidados necessarios ao se lidar com ela.

3.5.5 Artes

1. Conhecer diferentes correntes das Artes Visuais, seus sentidos e efeitos;

2. Conhecer os diferentes géneros da Mdusica e suas relagbes com as formas
de ser na cultura;



3. Conhecer as diferentes manifestacées e géneros da Literatura e perceber
Seus usos e realizacoes;

4. Perceber a diferenca da arte como manifestagéo de cultura e de individualida-
de e como objeto de comercializacdo e consumo;

5. Estabelecer relacdes entre as diversas formas de expresséo artisticas e 0os
valores sociais, a politica, a educacao etc.

6. Vivenciar a arte como forma de conhecimento, autoconhecimento e participa-
cdo social.

3.6 Etapa Complementar

3.6.1 Expectativa Geral

A etapa complementar representa um momento da acdo educativa em que se
torna possivel ao educando, em fung¢édo dos conhecimentos adquiridos e das vivén-
cias realizadas nas etapas anteriores, ampliar habilidades, conhecimentos e valores
que permitem um processo mais amplo de participacdo na vida social.

Seus conhecimentos e usos da leitura e da escrita devem permitir que leiam
com desenvoltura textos de uso freqiente de circulagédo publica, tais como noticias,
reportagens, entrevistas, historias, didaticos etc., estabelecendo relacbes apropria-
das entre um texto e conhecimentos prévios, vivéncias, crencas e valores; que uti-
lizem textos de instrugdo de organizacdo da vida diaria, tais como fichas, registros,
agendas, anotag8es etc. Por outro lado, sua escrita, deve ser utilizada com proprie-
dade (mesmo que desconhecendo aspectos formais da modalidade em questéo)
nas interlocugdes interpessoais, em situacdes de estudo, da vida profissional e de
intervencgdes publicas.

Quanto aos conhecimentos matematicos, os alunos deverao dominar os conjun-
tos Z e Q e operar neles, além de resolver problemas utilizando-os; resolver proble-
mas usando medidas e relacionar medidas. Desenvolver novos niveis de abstracéo,
poepor meio de idéias como o plano cartesiano, que relaciona nimeros e espaco,
além de desenvolver novas capacidades de tratamento da informacédo, compreen-
dendo bem tabelas e graficos.

Neste nivel, o aluno deve iniciar a compreensao do que significa uma forma
cientifica de se compreender determinado fendmeno, além de iniciar a compreenséo
de como se dé& a aplicacé@o da ciéncia sob forma de tecnologia. Também, espera-se



gue possa pensar o mundo — a Histéria, as formas de vida no espaco fisico e social,
a cultura e as artes — numa dimenséo em que se problematizem as tensdes do coti-
diano, agora ampliado em suas multiplas intersecdes.

3.6.2 Lingua Portuguesa

Leitura

1.

Ler com desenvoltura textos de uso frequente de circulacdo publica, tais como
noticias, reportagens, entrevistas, histérias, didaticos etc.;

. Utilizar textos de instrugdo de organizagédo da vida diaria, tais como fichas,

registros, agendas, anotacoes etc.;

. Estabelecer rela¢des apropriadas entre um texto e conhecimentos prévios,

vivéncias, crengas e valores;

. Estabelecer relagdes entre imagens (fotos, ilustragdes), graficos, tabelas e o

contelido do texto;

. I[dentificar a posigao do autor em relagcao a conceitos ou acontecimentos apre-

sentados no texto;

. Utilizar apropriadamente roteiros, guias, mapas etc. Para localizar-se e loco-

mover-se no espago urbano;

. Relacionar o contetdo de textos com observacoes, experimentacoes e regis-

tros, para organizacdo, comunicacéo e discusséo de fatos e informacoes.

Escrita

1.

2.
3.

Usar a escrita para relacdes interpessoais, situacdes de estudo, da vida pro-
fissional e intervengdes publicas;

Revisar e corrigir os proprios textos escritos;

Dispor de vocabulario diversificado e de estruturas com maior complexidade
sintética para producgdes escritas e intervengdes orais.

Conhecimentos sobre a lingua, usos e valores

1.

2.

Reconhecer e avaliar os sentidos e valores de elementos de variagéo linguis-
tica de cunho geografico, histérico, condigao social e técnico-profissional;

Compreender os vinculos entre producao literaria (em suas diversas manifes-
tacdes) e a Histdria, a Cultura, a politica etc.



3.6.3 Matemética

NUumeros e operagdes numéricas
1. Saber realizar as operacdes do conjunto Z;

2. Conhecer o conjunto Q. Localizar na reta numérica nimeros racionais positi-
VOS e negativos;

3. Transformar nimeros decimais da forma decimal para a fracionaria e vice-
versa;

4. Conhecer o conceito de variavel;

5. Entender os conceitos de potenciagéo e radiciacao.

Medidas

1. Reconhecer situa¢des em que cabe a utilizagéo de grandezas como comprimen-
to, &rea, capacidade, volume, angulo, tempo, temperatura, velocidade, massa e
identificar unidades adequadas para medi-las, utilizando a terminologia;

2. Resolver situagdes-problema utilizando-se de medidas de grandeza como
comprimento, area, capacidade, volume, angulo, tempo, temperatura, velo-
cidade e massa;

Geometria, espaco e forma

1. Compreender um sistema de coordenadas cartesianas e aplica-las na inter-
pretacdo de problemas de localizacéo;

2. Classificar figuras bidimensionais e tridimensionais segundo varios critérios;

3. Ter nocao de angulo e aplica-la a situacdes-problema.

Tratamento de informagdo e introducgdo 4 estatistica
1. Ler e interpretar dados de varios tipos de tabelas e graficos;
2. Elaborar textos que descrevam informacoes de tabelas e graficos e vice-versa;

3. Conhecer o conceito de média aritmética e identificar situacbes em que seu
uso é cabivel e util;

4. Compreender a “lei dos grandes nimeros” que explica a pertinéncia das pes-
quisas de opiniao.



3.6.4 Ciéncias

1.

9.

Entender os conceitos de vida e saude a partir da experiéncia individual e
coletiva e sua determinacao social;

. Distinguir seres vivos e ambiente fisico, com base na existéncia ou ndo do

ciclo vital;

. Identificar os 6rgaos do aparelho digestivo e compreender os processos en-

volvidos na nutricdo do organismo;

. Estabelecer relagdes entre a digestédo dos alimentos, a absor¢céo dos nutrien-

tes e a vida saudavel;

. Compreender, de forma critica, o que € uma dieta equilibrada;

. Reconhecer a presenca de microorganismos no corpo humano, a necessida-

de deles e a eventual nocividade deles;

. Relacionar algumas doencas com 0s microorganismos que as provocam; dis-

tinguir o tratamento de doengas bacterianas e virais;

. Entender o que séo os remédios antibidticos e a importancia do seu uso cor-

reto;

Classificar os seres vivos como animais, vegetais e decompositores;

10. Classificar os animais vertebrados em mamiferos, aves, répteis, anfibios e

peixes. Reconhecer o ser humano como um animal mamifero;

11. Reconhecer a existéncia de animais e vegetais microscépicos e compreen-

der seu modo de vida;

12. Conhecer o conceito de cadeia alimentar.

3.6.5 Histéria

1.
2.
3.

4.

Perceber criticamente os vinculos entre a vida cotidiana e a Histoéria;
Compreender o trabalho como atividade humana fundamental;

Analisar as relacfes entre histdria de vida e Histdria, compreendendo como
sujeito da histoéria;

Compreender 0s processos sociais pelos quais se constituem a “identidade”
de pessoas, grupos nagdes etc.;



. Estabelecer relacfes entre o presente histérico, 0s acontecimentos e proces-

so historicos;

. Identificar e avaliar acbes humanas em sociedades em diferentes recortes

espaciais e temporais, de maneira a estabelecer referenciais que permitam a
participacao critica na sociedade;

. Reconhecer a importancia do patriménio étnicocultural e artistico na preser-

vagdo da memdria e das identidades socioculturais;

. Operar com a linha de tempo para a localizacéo e interpretacdo de fatos his-

téricos, estabelecendo correlacdes entre fatos assinalados;

. Examinar as relacdes entre grupos sociais, classes sociais analisando as di-

ferentes formas de atuac¢do no processo historico;

10. Analisar a producéo de valores sociais na Historia;

11. Compreender criticamente a constituicdo das instituicées sociais e politicas

nos diferentes contextos histéricos;

12. Localizar e analisar diferentes fontes histéricas, compreendendo sua origem

e significado.

3.6.6 Geogradfia

1.

Conhecer a organizagao do espaco geografico a partir das interagdes entre a
sociedade e os processos da natureza em suas multiplas rela¢des, de modo a
compreender o papel das sociedades na construcao e producéo da paisagem;

. Conhecer a linguagem grafica e suas aplicagoes;

. Conhecer e utilizar mapas, tabelas, graficos e esquemas para observar, ana-

lisar e interpretar fendmenos naturais e historicos;

. Perceber, na observagao da paisagem, as influéncias reciprocas entre natu-

reza, sociedade e cultura;

. Entender o espa¢o como criacdo da vida em sociedade;
. Examinar diferentes formas de criagéo e ocupacao do espaco;

. Compreender a organizacdo do espaco urbano e a producéo da segregacao

sécioespacial, comparando-o com o0 espago rural;

. Estabelecer relagdes entre espaco e Historia;



9. Compreender o impacto da inddstria no campo e a cidade;
10.Conhecer as relacdes entre espaco e desenvolvimento econémico;
11. Compreender as relacdes entre espaco e a formacéo dos Estados;

12.Reconhecer que as condicbes de vida, as formas de manifestacéo institu-
cionais da politica, os avancos técnicos e tecnoldgicos e as transformacfes
socioculturais s&o resultados de conflitos e acordos entre os grupos e clas-
Ses sociais;

13.Reconhecer mudancas e permanéncias na paisagem por meio do estudo dos
fatos culturais que a produziram em diferentes tempos e contextos sociais.

3.6.7 Lingua Estrangeira

1. Identificar e buscar o sentido de termos e expressdes oriundas de outras
linguas presentes no uso cotidiano no Brasil;

2. Avaliar a presenca de elementos de outras linguas na cultura brasileira e na
lingua portuguesa no Brasil;

3. Interagir com textos basicos de outra lingua, em situacdes de cotidiano, reco-
nhecendo seus sentido e usos;

4. Conhecer, da lingua estudada, sua estrutura basica e suas semelhancas e
diferencas em comparacado com o portugués;

5. Dispor de um vocabulario basico da lingua estudada.

3.6.8 Artes

1. Compreender a funcéo social da arte como forma de conhecimento e de ma-
nifestacao da cultura;

2. Estabelecer conexdes entre as modalidades artisticas e entre as artes e ou-
tros modos de manifestacdo do conhecimento humano;

3. Estabelecer relagbes entre as Artes Visuais e Histéria, Geografia, Politica,
Ciéncia etc.

4. Vivenciar, pela recepcgao critica e experimentagdo da arte (fotografar, dese-
nhar, pintar, modelar, declamar, cantar, dancar, representar) as diferentes di-
mensoes do ser humano;



5. Desenvolver a observagéo e a criagdo, materializando-se em propostas de
transformacédo e melhora da qualidade de vida;

6. Experimentar a descoberta e a criagdo, articulando com a experiéncia, valori-
zando as producdes da comunidade préxima e se relacionando com diferen-
tes espacos e manifestacdes culturais.

3.7 Etapa Final

3.7.1 Expectativa geral

Nesta etapa, torna-se possivel o desenvolvimento de formas de conhecimento
que permitem ao educando jovem e adulto participar e intervir mais agudamente na
vida social, conhecimentos que transcendem a dimenséao do cotidiano imediato, ain-
da que se relacionem com ele de multiplas maneiras.

Para tanto, é desejavel que tenham a capacidade de ler textos longos, de
circulacdo publica e temética geral (mas ndo necessariamente textos especializa-
dos), orientando-se por subtitulos, localizando mais de uma informacéo, relacio-
nando partes do texto, comparando dois textos, realizando inferéncias e sinteses.
Quanto a producéo textual, devem dominar suficientemente o codigo escrito e os
recursos disponiveis para a elaboracdo monitorada e a revisao de diferentes tipos
de texto, em especial aqueles que implicam o estudo, a organizacdo do pensa-
mento descontextualizado e de organizacdo da vida pessoal, em suas diversas
esferas.

No que concerne aos conhecimentos matematicos, devem compreender idéias
bastante abstratas como a de nimero irracional; do mesmo modo a compreenséo do
tratamento da informacéo deve ser mais sofisticada, permitindo a fazer inferéncias a
partir de graficos e tabelas.

O educando, neste nivel, deve consolidar sua compreensédo do que seja ciéncia
e método cientifico, além de comecar a estabelecer relagcbes mais amplas entre ci-
éncia, tecnologia e sociedade, bem como perceber 0s processos historicos mais ge-
rais. Assim, podera, numa perspectiva que transcende o senso comum, questionar a
realidade, identificando problemas e refletindo sobre possiveis solugbes, bem como
reconhecendo formas de atuacao politico-institucionais e organizacdes coletivas da
sociedade civil.



3.7.2 Lingua Portuguesa - Leitura e Escrita

Leitura

1.

Identificar o tema/assunto, a tese e os argumentos principais em um texto de
ampla circulacao;

. Identificar, relacionar e avaliar informagdes quantitativas e qualitativas pre-

sentes em textos de ampla circulagéo;

. Estabelecer relacfes entre textos, confrontando argumentos, checando sua

validade e verificando a legitimidade ou corre¢ao de informacoes;

. Articular estratégias argumentativas com a posi¢ao politico-social do autor e/

ou da origem institucional do texto;

. Identificar os elementos que permitem reconhecer as imagens de locutor, in-

terlocutor e objeto;

. Utilizar na leitura marcadores de organizacéo de texto (periodo, paragrafo,

pontuacao, titulo e subtitulos);

. Identificar estratégias de organizacdo argumentativa: ordem de exposicao,

tipos de argumento (causa-efeito; exemplo; quantitativo), tese e antitese;

. Operar com o0s processos de construcdo da interlocucdo no texto (autor/lei-

tor), o que implica identificar quem escreve, para quem escreve, que imagem
quer que o leitor faca dele etc;

. Conhecer as caracteristicas de cada género (artigo de opinido, tese; noticia;

editorial, ensaio) e operar com seus efeito; efeitos;.

10. Reconhecer e avaliar os feitos dos suportes de texto (livro, jornal, revista,

documento etc.) na construcdo do sentido;

11. Dominar e usar conforme a necessidade e conveniéncia recursos de es-

tudo tais como: sublinhado / marcacdo de texto; comentarios de margem;
recortes, selecdo de fragmentos; esquemas e roteiros de leitura; sinopses,
parafrases e resumos; tabelas e quadros; organizagéo de arquivo.

Producéo de textos escritos

Em funcdo do género, do meio de circulagédo e do interlocutor, importa saber:

1.

Planejar a acéo (fazer roteiro, rascunho);



. Estabelecer objetivo (para que o texto esta sendo escrito?);

. Identificar explicitamente o interlocutor (para quem o texto esta sendo escrito?);
. Estabelecer a tese (0 que se pretende defender no texto);

. Reunir e selecionar argumentos;

. Construir quadros, esquemas, tabelas, listas;

. Fazer sinopses, resumos e sinteses de outros textos;
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. Adequar o texto aos padrdes de escrita (pontuacédo, paragrafo, concordancia,
ortografia);

9. Saber usar material de consulta (fichas de leitura, anotagdes, dicionarios, ma-
nuais);

10. Fazer revisao (com auxilio de computador, do dicionario ou de outra pes-
s0a);

11. Saber analisar e usar um roteiro ou de um texto escrito por outra pessoa.

Oralidade

1. Ter dominio de sua fala e da audiéncia, o que implica fluéncia, articulagao e
planejamento;

. Saber usar recursos de escrita de apoio a oralidade;
. Fazer planejamento da acao (roteiro de exposicao);
. Elaborar pauta de intervencgdo / orientacao de debate;

. Montar esquemas / modelos / quadros de exposi¢ao / intervencéo;
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. Saber usar recursos técnicos de exposicao, tais como transparéncias, qua-
dros, cartazes;

Conhecimento sobre lingua e linguagem

1. Conhecer o conceito de lingua nacional e suas implicages sociais e politicas;

2. Perceber a variedade linglistica e as implicacdes do conceito de erro;

3. Reconhecer e saber analisar o preconceito linglistico e seu modo de funcio-
namento;

4. Perceber a importancia da escrita como instrumento de participacdo social;
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3.7.3

. Conhecer o papel das instituicbes e dos meios de comunicac&o na constitui-
¢ao dos valores linguisticos.

Matematica

Numeros e operacdes numéricas

1

2.

. Conhecer o conceito de nimero irracional;

Resolver problemas de contagem, que envolvam o principio multiplicativo,

pelas estratégias variadas sem o uso de férmulas;

. Adquirir o conceito de proporcao;

. Resolver problemas que envolvam grandezas direta e inversamente propor-
cionais;

. Resolver situacdes-problema envolvendo juros, por meio de estratégias va-

riadas, incluindo o uso de calculadora;

. Dispor de estratégias de resolucdo de equacbes e inequacdes de primeiro
grau, inclusive sistema de duas equacdes com duas incognitas;

. Traduzir situacBes-problema em equacdes ou sistemas de equacdes de 1°
grau ou inequacdes de 1° grau;

. Saber calcular valor numérico de expressdes algébricas, dados determinados
valores para as variaveis;

. Determinar valores de variaveis envolvidas em férmulas, quando dados os
valores necessarios a esta determinacao seja direta ou dependa da resolucdo
de equacéo de 1° grau.

Geometria, espaco e forma

1.

Representar e interpretar o deslocamento de um ponto num plano cartesiano
por um segmento de reta orientado;

. Calculo de areas de figuras planas por decomposicao;

. Dominar o calculo do perimetro de uma circunferéncia, dado o seu raio, e 0
calculo da area de um circulo dado o seu raio;

. Compreender a nogao de semelhanca de figuras planas e usa-la na resolu-
cdo de situacBes-problema.



Medidas

1. Dominar as conversdes de unidades de medida de grandezas de diferentes
tipos; por exemplo, grandezas orientadas por uma razao (densidade, veloci-
dade) ou produto (KWh) de duas outras;

2. Compreender contas de agua e luz, interpretando as medidas envolvidas e
as tabelas de tarifacéo.
Tratamento de informacdo e introducéo a estatistica

1. Ler e interpretar dados expressos em graficos de coluna, de setores e
outros;

2. Sintetizar informagdes em graficos e estabelecer inferéncias a partir deles;

3. Conhecer e aplicar em situacfes apropriadas os conceitos de média, moda
e mediana;

4. Interpretar dados de pesquisas de opinido e realizar inferéncias a partir deles.

3.7.4 Ciéncias

1. Perceber a ciéncia como um processo de producao de conhecimento;

2. Reconhecer que a ciéncia € um fendmeno historico e perceber as implicacdes
politicas, sociais e econémicas do fazer cientifico; incluir como descritor

3. Estabelecer relacBes e estabelecer diferencas entre ciéncia e outras formas
de conhecimento ou de percepc¢ao da realidade;

4. Compreender a natureza como um organismo dinamico, do qual o ser huma-
no é parte integrante e agente de transformacdes;

5. Conhecer os multiplos significados do corpo e das dimensées do “cuidar de
si” e do “cuidar do outro”;

6. Perceber a dimenséo publica da saude: a organizacao do Estado, as politicas
publicas e os efeitos da mercantilizacdo da saude;

7. Reconhecer e avaliar na vida pratica como o corpo ¢ significado e atuado de
formas diferenciadas, conforme a classe social, 0 género, a etnia e a idade;

8. Identificar relagdes entre conhecimento cientifico, produgao de tecnologia e
condicdes de vida, no mundo de hoje e em sua evolucéo historica;



9. Compreender a tecnologia como meio para suprir necessidades humanas,
distinguindo beneficios e riscos a vida e ao ambiente;

10.Compreender a saude como bem individual e comum que deve ser promovi-
do pela acao coletiva;

11. Conhecer, ainda que de maneira sucinta, as formas elementares da doenca
e da cura e 0os modelos terapéuticos (alopaticos, homeopatico, aditivo, sub-
trativo, exorcista, sedativo etc.);

12.Distinguir a medicina cientifica da medicina popular, tendo no¢des da pratica
médica e do atendimento das camadas populares, bem como das praticas
alternativas de saude;

13.Utilizar apropriadamente conceitos cientificos, tais como os relativos a ener-
gia, matéria, transformacao, espaco, tempo, sistema, equilibrio e vida;

14.Entender a dinamica do sistema solar;
15.Relacionar o dia e a noite com os movimentos de rotac&o da terra;

16.Relacionar o ano com o movimento de translacdo da terra em torno do
Sol;

17.Relacionar as estacdes do ano com a duragdo do dia (periodo iluminado) em
diferentes pontos da terra;

18.Relacionar as diferentes faixas climaticas da Terra com o angulo com que a
luz do sol incide nelas;

19.ldentificar a atragéo gravitacional como a forga que mantém pessoas e obje-
tos presos ao solo ou que os faz cair;

20.1dentificar a atragédo gravitacional como a for¢a que € responsavel pelas 6rbi-
tas de astros em torno de outros e também que causa as marés; incluir como
descritor separado;

21.Compreender que 0s corpos celestes vistos no céu estéo a diferentes distan-
cias da Terra, tendo idéia da ordem de grandeza destas distancias;

22.Conhecer, de forma rudimentar, a teoria do “Big bang”;

23.Conhecer o tratamento dado ao lixo coletado no lugar em que mora e em
sua cidade;

24.Conhecer os processos de reciclagem de lixo;



25.Conhecer os efeitos que os diferentes tratamentos dados ao lixo tém sobre
0 meio-ambiente;

26.Conhecer o processo de captacao e tratamento da agua e reconhecer a im-
portancia do uso racional da agua;

27.Conhecer as diferentes formas de producéo de energia e, de forma inicial, o
impacto ambiental de cada uma e reconhecer a importancia do uso racional
da energia;

28.Identificar 6rgaos dos sistemas respiratérios e circulatorios;

29.Conhecer alguns efeitos da poluicdo atmosférica e hidrica sobre o orga-
nismo;

30.Conhecer as principais doengas cardiovasculares e as formas de sua pre-
vencgdo e tratamento, percebendo a importancia do exercicio fisico adequa-
do ao grupo etério e caracteristicas de cada individuo.

3.7.5 Historia

1. Saber examinar e interpretar fontes historicas;
2. Refletir sobre a histéria dos movimentos sociais;

3. Compreender o processo de formagéo histdrica do povo brasileiro e a forma
como as diferentes etnias e culturas participam deste processo;

4. Problematizar as relacdes entre a Historia e a formacgéo do individuo;

5. Organizar referenciais historico-culturais que permitam a identificacdo de
acontecimentos em tempo diversos, para estabelecer explicacdes para ques-
tbes do presente e do passado;

6. Identificar e analisar os poderes econdmicos e institucionais em nivel local,
nacional e mundial;

7. ldentificar e analisar as lutas politicas e sociais em nivel local, nacional e
mundial, reconhecendo os processos histdricos de producdo e manutengéo
de diferencgas e privilégios;

8. Identificar e analisar as principais caracteristicas da economia capitalista e
seus efeitos na historia;

9. Desenvolver uma visao critica da “identidade cultural” brasileira como possi-



bilidade construir alternativas para a superacédo da excluséo, da opressao e
dos preconceitos;

10. Compreender os efeitos (positivos e negativos) do uso de recursos tecno-

I6gicos e dos meios de comunicagcdo sobre a organizacdo social e a vida
cotidiana nos tempos de hoje e em comparagdo com épocas anteriores;

11. Identificar, analisar e interpretar o papel das novas tecnologias e da cultura

de consumo na sociedade brasileira e mundial;

12. Reconhecer criticamente o sentido e a importancia do patriménio histérico-

cultural e artistico na preservacdo da memoria e das identidades politicas e
sociais;

13. Compreender 0s processos e acontecimentos sociais, econdmicos, politicos

e culturais fundamentais na constituicdo do mundo contemporaneo.

3.7.6 Geogradfia

1.

Utilizar a linguagem grafica para obter informacgdes e representar a especiali-
dade dos fenbmenos geograficos;

. Conhecer e saber utilizar procedimentos de pesquisa em geografia para o

estudo e a intervengéo social,

. Compreender como, nos diferentes espacos, se manifestam e se inter-rela-

cionam as atividades econdmicas, politicas e sociais;

. Entender as causas e as consequéncias de ocupacao do espaco local, regio-

nal, nacional e mundial;

. Compreender o ambiente — o espaco em que homens e mulheres atuam —

como fonte de vida e bem social;

. Interpretar os impactos da reestruturacdo produtiva (transformagéo tecnolo-

gica, neoliberalismo e globalizac&o), no mundo da produc¢ao imediata quanto
no espaco da reproducao social;

. Conhecer formas solidarias de organizac&do econdmico-social (economia so-

lidaria, geracdo de emprego e renda, alternativas ao emprego formal, coope-
rativismo) e perceber sua importancia;

. Perceber o funcionamento e a logica da distingdo entre espaco publico e es-

paco privado;



9. Observar os processos de ocupacédo nacional e internacional do espaco com
base na producao e circulagéo de bens;

10. Compreender a organizagéo do espago urbano e a producéo da segregacao
sécioespacial;

11. Compreender as articulagdes entre espac¢o urbano e manifestacdes culturais;

12.Compreender, na andlise do espaco e de sua ocupacao deles homens,

como, por que e para que os diferentes grupos sociais e as pessoas utilizam
objetos, técnicas e sistemas de acdo em sua época;

13. Compreender as relacdes entre 0 homem e a natureza como processos de
adaptacdo consequentes das condicdes fisico-naturais;

14.Examinar e interpretar, pelo uso de imagens, graficos e mapas, diferentes
formas de organizacao social e de ocupagéo do espaco;

15. Analisar o cotidiano geograficamente e ter consciéncia espacial dos fatos e
fenbmenos para além dos referenciais do senso comum;

16. Observar e identificar as relagdes humanas inscritas como marcas no espa-
¢o, a partir de elementos sociais e culturais;

17. Compreender a paisagem, o territério e o lugar, identificando suas relacoes,
problemas e contradicdes;

18. Conhecer e usar diferentes linguagens e formas de expresséo (gravura, li-
teratura, dados estatisticos, documentos etc.) na percep¢do e andlise da
paisagem;

19. Utilizar métodos de pesquisa e de producao de textos de contetdo historico,
aprendendo a ler diferentes registros escritos, iconograficos, sonoros.

3.7.7 Lingua Estrangeira

1. Identificar, no uso cotidiano, termos e expressodes oriundas de outras linguas
e interpreta-las em funcéo do contexto;

2. Avaliar a presenca de termos de outras linguas na cultura brasileira, em espe-
cial em atividades profissionais, politico-culturais e comerciais;

3. Interagir com textos basicos de outra lingua, em situacdes de cotidiano, reco-
nhecendo seus sentido e usos;



4. Dispor de vocabulario da lingua estudada que se aplique em situacdes do
cotidiano;

5. Conhecer a estrutura gramatical basica da lingua estudada (sufixos, deriva-
cOes, ordem sintatica, uso e conjugacéao dos verbos);

6. Reconhecer, por comparacao, diferencas e semelhancas entre o portugués
e lingua estudada (espanhol; inglés), de modo a contribuir na aquisicdo de
outras linguas;

7. Produzir e interpretar comandos simples na lingua estudada;

8. Compreender as razfes do prestigio das linguas hegemdnicas (em especial
do inglés) e os efeitos que este prestigio tem na cultura brasileira.

3.7.8 Artes

1. Identificar, na interacdo com os objetos de arte, autoria, tema, elementos for-
mais, recursos da linguagem, suportes, materiais e técnicas, relacionando
expressividade, linguagem e técnica;

2. Refletir sobre a paisagem do meio em que vive, identificando as relagdes
econbmicas, politicas e sociais nela manifestadas;

3. Compreender e vivenciar a sensibilizagdo estética como processo de autoco-

nhecimento, auto-afirmacao e identificagcdo com seus parceiros para a inter-
vencao critica na cultura e na sociedade de um modo geral;

. Relacionar as manifestages e produgfes artisticas com seu contexto cultu-

ral, espacial e temporal de criacao.

. Estabelecer relagfes entre as Artes Visuais, a Musica, a Literatura, o Teatro e

Danca com a formacao do individuo;

. Problematizar os vinculos das Artes Visuais, a MUsica, a Literatura, o Teatro

e Danca com a politica, a histéria e a cultura;

. Compreender as articulagdes entre as Artes Visuais, a Musica, a Literatura, o

Teatro Danca com a Ideologia;

. Entender os nexos entre as artes Visuais, a MUsica, a Literatura , o Teatro e

Danga com a formacéo do individuo;

. Identificar semelhancas entre as manifestacdes e producdes artisticas apre-

ciadas, relacionando-as a grupos de artistas.



10. Identificar os produtores de artes como agentes sociais de diferentes épo-

cas e culturas, inclusive a contemporanea, conhecendo aspectos de suas
vidas e alguns de seus produtos artisticos;

11. Compreender o valor dos aparelhos culturais, tais como museus, bibliote-

cas, teatros, auditérios etc., na producéo e divulgacéo da arte.

3.8 Educacao Fisica

Nesta Area de Conhecimento, por tratar-se de um trabalho com Jovens e Adultos,
0s avangos ndo estdo vinculados a escolarizacao, podendo as expectativas abaixo
serem desenvolvidas nas Etapas: Alfabetizacéo, Basica, Complementar e Final.

1.

© 0 N O

Conhecer e saber usar orientagdes basicas de desenvolvimento e manuten-
¢ao das capacidades fisicas béasicas;

. Compreender o lazer como aspecto fundamental para a saude (bem-estar)

fisica e psiquica;

. Relacionar o tempo livre, o lazer e 0 esporte com o bem-estar e com a quali-

dade de vida;

. Desenvolver a consciéncia de seus limites fisicos;

. Desenvolver, por meio do conhecimento do préprio corpo, habitos de cuidado

pessoal;

. Compreender a pratica de atividades fisicas em diferentes contextos culturais.
. Compreender as relagfes entre a boa postura, o bem-estar e a saude;
. Conhecer os efeitos que a atividade fisica exerce sobre o organismo e a saude;

. Compreender lazer e o esporte como forma de ampliacdo e melhora das re-

lagdes interpessoais;

10. Reconhecer o lazer como direito social;

11. Compreender e saber analisar criticamente as formas sociais de producdo

de padrdes de beleza;

12. Compreender e saber analisar criticamente producdes esportivas e manifes-

tacBes de cultura, relacionando-os com 0s processos historicos e culturais
que os envolvem;



ORIENTACOES CURRICULARES  Expectativas de Aprendizagem - EJA

13. Compreender criticamente 0s aspectos sociais, politicos e econémicos re-
lacionados ao esporte de exibicdo / competicao;

14. Desenvolver estratégias de adaptar espacos e materiais para a realizacao
de atividades esportivas e de lazer.

Foto: Lilian Borges
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PARTE 4




ConsideracoOes sobre a avaliacao

A avaliacdo é constitutiva do processo pedagdégico. Portanto, ndo ha como se-
para-la do movimento de ensino e aprendizagem. Sua finalidade € alimentar perma-
nentemente a critica e autocritica, de forma a permitir que os participantes tenham
condi¢gbes de interferir na dinAmica dos acontecimentos e que 0s objetivos sejam
alcancados e revistos.

Neste sentido, a avaliacdo ndo se confunde com a atribuicdo de uma nota ou
conceito; este, se tanto e quando bem explicitado e compreendido, pode ser usado
como a representacao notacional de uma aprendizagem ou da agéo pedagdgica ou
de ambos.

Além disso, é imprescindivel reconhecer que o educando (assim como o educa-
dor), em especial o educando adulto, tem conhecimento de si, de suas capacidades
e potencialidades e que, portanto, pode avaliar a si mesmo, bem como o0 processo
de que patrticipa.

Trata-se, portanto de uma acao continua de reconhecimento e ponderacédo das
potencialidades, capacidades e necessidades do grupo como um todo e de cada
participante em particular. Outro aspecto importante diz respeito as formas de como
ampliar o conhecimento da situagcdo em que se encontram cada participante do pro-
cesso pedagdgico, de maneira a orientar as decisfes didaticas, curriculares e meto-
dolégicas.

A avaliacdo é permanente e dela participam todos, num processo de acao-re-
flexdo-acao. Neste sentido, é de vital importancia a explicitacao dos critérios e das
estratégias que serao utilizados, de modo que os participantes do processo educa-
tivo possam compreender os motivos da prépria acéo e julgar os resultados que dai
advierem. Neste sentido, ndo ha por que considerar a avaliacdo como sendo um mo-
mento especifico da acao pedagdgica (esta idéia, ainda muito presente na educacgao
escolar, tem feito com que se use o termo avaliacéo para identificar as atividades que
“pontuam”, como provas e exercicios). Nao se trata de cobrar o que se ensinou, mas
sim de compreender o0 que se esta aprendendo e o que precisa ser aprendido.

A avaliacédo deve:

» Considerar a situagéo e participacdo dos educandos, do grupo e dos educadores;



Ser transparente, discutida e acordada entre os envolvidos;

Ser compartilhada, com o propdsito de perceber as dificuldades encontradas durante
0 percurso formativo;

Orientar as agOes pedagogicas, servindo de régua e referéncias das decisdes a
serem tomadas a cada momento do processo pedagdgico.

Para tanto, a avaliacao sup®e:

Compromisso: nemos educadores nemos educandostém condi¢Bes de, isoladamente,
fazer com que os objetivos sejam alcancados; o compromisso, que € mais que boa
vontade, sup@e a dificil aprendizagem de organizar-se e atuar com independéncia, de
estabelecer tarefas e realiza-las, de ter disciplina de estudo e trabalho;

Frequiéncia e participacdo: a frequiéncia se relaciona com a participacdo, devendo ser
compreendida ndo como controle, mas como possibilidade de troca de experiéncias
e de fortalecimento de cada participante e do conjunto;

Vivéncia de valores: o que se expressa em atitudes solidarias, autonomia de
pensamento e acao, respeito a diversidade, transparéncia nas relagdes, colaboragéo
e cooperacao;

Producao e aquisicdo de conhecimento: a finalidade ultima do processo pedagdgico é
o crescimento intelectual e a ampliacdo de conhecimentos, em especial daqueles que
contribuam para que as pessoas ampliem sua capacidade de interpretacéo da realidade
e de intervengao e participacao social; verificar, sistematica e criticamente o que se
aprendeu e o sentido dessa aprendizagem, é condi¢cao de desenvolvimento do trabalho.

A seguir, apresentam-se alguns tépicos de referéncia de avaliacao.

Do que estudamos / aprendemos, que coisas mais contribuiram para o crescimento do
grupo e de cada um? Em em que permitiram o maior conhecimento da realidade?

Em que os estudos desenvolvidos ndo corresponderam as expectativas? Por por
que nao?

Que coisas precisam ser estudadas para que 0s objetivos sejam alcangcados?

Que atividades poderiam ter sido realizadas de maneira mais apropriada em funcédo
dos objetivos?

Como o grupo (e cada participante) pode organizar-se para avancar o processo de
aquisicéo e producdo de conhecimento?

Que comportamentos (intelectuais e sociais) podem ser aprimorados para que o
processo pedagdgico avance?



Para realizar e explicitar a avaliacdo, podem-se usar diferentes recursos, entre
0S quais se destacam:

» Registros coletivos e individuais do trabalho realizado;

» Leitura e releitura de tarefas e de producdes individuais e coletivas;
» Exercicios relativos aos tépicos desenvolvidos;

» Pesquisas (bibliografica e de campo);

* Planos e relatdrios de trabalho;

* Producbes de variadas formas de expresséao;

» Observacao continuada de situagdes do processo educativo;

» Comparacao das atividades desenvolvidas;

O que importa destacar é que a avaliacdo é uma acdo formativa e ndo mera
verificagao do sucesso ou do cumprimento de uma tarefa. Nesta perspectiva, com-
preende-se que a aprendizagem sera favorecida se os educandos se apropriarem e
compreenderem 0s instrumentos e critérios de avaliagao.
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